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Abstract

The education policy of a country is determined according to the requirements of the age. Today, se are in a
period that the borders disappear increasingly, individuals began to live together with other cultures more
often than before. Anymore, improving of individuals skills in independent learning, multilingualism and
multiculturalism are among the primary targets of educational institutions. It is expected to deal with
global economic conditions through gaining these competences of individuals via education. In Turkey, in
considering of Council of Europe and EU approaches, in achieving these goals set by the political and social
conditions, first foreign language lessons in primary schools and second foreign languages in high schools
are conducted. The aim of this study is to increase the quality of language courses conducted in the schools
in Turkey according to multilingualism conception via recommended “application and research center for
teaching foreign language to children”. The work of the centers to be established in the bodies of the
Universities is considered as follow: (1) to collect theoretical and empirical produced data on ways literature
review, trip or observation within the country or abroad. (2) to detect application problems in cooperation
with primary schools, with different techniques (surveys, observations, interviews, etc.), (3) To develop
solutions using the collected data. (4) to share these proposals via interviews, seminars, web pages, etc. As
a result, via the centers, which will be established, can be seen lack of practice on the one hand, on the
other hand, considering practices in different countries or current theoretical data, it can be carried out
scientific studies to eliminate the differences. Another contribution of the centers is to provide better
understanding of the importance of primary schools by the stakeholders in the educational process.

Key words: Globalization, language policy, multilingualism.

Ozet
Bir ulkenin egitim politikasi, cagin gereklerine uygun bir sekilde belirlenir. Bugltin, simnirlarin giderek
ortadan kalktig1, bireylerin 6ncesine oranla diger kultlirlerle daha sik i¢ ice yasamaya basladigi bir
donemdeyiz. Artik bireylerin bagimsiz 6grenme, cokdillilik ve cokkulturlultk becerilerinin gelistirilmesi,
egitim kurumunun O6ncelikli hedefleri arasindadir. Bireylere bu yeterliklerin egitim yoluyla kazandirilmasi
ile bireylerin kuresellesen ekonomik kosullarla basa c¢ikilabilecegi duistintlmektedir. Politik-toplumsal
kosullarin belirledigi bu hedeflere ulasmada Avrupa Konseyi ile AB’nin yaklasimlari da goz o6ntinde
tutularak Turkiye’deki ilkokullarda birinci yabanci dil ile liselerde ikinci yabanci dil dersleri
yurttilmektedir. Bu calisgmanin hedefi, kurulmasi énerilen “Cocuklara yabanc: dil 6gretimi uygulama ve
arastirma merkezleri” ile TUrkiye’deki okullarda yuruttilen dil derslerinin niteligini c¢okdillilik anlayisina
uygun olarak arttirmaktir. Universitelerin blinyelerinde kurulacak merkezlerin calismalari su sekilde

1 Bu calisma, Mersin’de dlizenlenen “2. Yiiksekdgretim Stratejileri ve Kurumsal Isbirligi
Sempozyumu”nda (22-24 Ekim 2015) sunulan bildirinin genisletilmis ve yeniden dlizenlenmis
seklidir.

2 Yrd. Dog. Dr., Adiyaman Universitesi, e-posta: orhanhanbay@gmail.com
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dustuntlmektedir: (1) Yurt disinda ya da icinde tretilmis kuramsal ve gorgtl verileri alanyazin taramasi ya
da gezi, gbozlem vb. yollarla toplamak. (2) Ilkokullarla isbirligi yaparak, farkli tekniklerle (anket, gdzlem,
goriusme vb.) uygulamadaki sorunlari saptamak. (3) Toplanan verileri de kullanarak ¢6zim oOnerileri
gelistirmek. (4) Goérisme, seminer, internet sayfasi vb. yollarla bu Onerileri paylasmak. Sonug¢ olarak,
kurulacak merkezler ile bir yandan uygulamadaki eksiklikler gortilebilecek, diger yandan farklh tlkelerdeki
ornek uygulamalar ya da gtincel kuramsal veriler géz 6ntinde tutularak aradaki farkin giderilmesine déntik
bilimsel ¢alismalar yurtttlebilecektir. Merkezlerin diger bir katkisi da, egitim stirecinde ilkokulun éneminin
ilgili paydaslarca daha iyi kavranmasini saglamasi olacaktir.

Anahtar Sézciikler: Kiiresellesme, dil politikast, ¢okdillilik.

1 Giris

Genel olarak bir tilkenin egitim politikasi, icinde yasanilan cagin gereksinimlerine uygun
olarak boélgesel ya da dinya oOlcegindeki toplumsal, ekonomik ve politik kosullara gore
sekillenir. Ortaya cikan egitim politikasi, egitim kurumu aracilig: ile uygulamaya konulur.
Her dtizeydeki okul programlarinda yer alan derslere iliskin hedef, icerik ve yontemler
6zel alan Ogretimi baglaminda bu politikaya uygun bir sekilde 6gretbilimsel ve
yontembilgisel verilerle dlizenlenir.

Egitim politikasi olusturulurken hangi dil ya da dillerin farkli okul programlarinda yer
alacag sorusu da yanit bulur. Bu durum, tulkenin dil politikasini yansitmasi acisindan
6nemlidir. Belirlenen resmi dil politikasinin uygulamaya konulmas: diger konu
alanlarinda oldugu gibi, egitim kurumunun goérevidir. Egitim kurumunun bu goérevi ne
sekilde yerine getirecegi bliytik 6lctide yabanci dil egitimi alaninin ortaya koydugu gtincel
bilimsel verilerle saptanir (Neuner, 2003). Ozetle, yabanci dil dersini agagidaki etmenlerin
belirledigi sdylenebilir:

Politik boyut: Toplumsal-politik dtizlemde belirlenen dil politikasi.

e Kurumsal boyut: Dilin hangi okul programinda ne sekilde yer alacag: (ilkokulda
birinci yabanci dil, lisede ikinci yabanci dil ...)

e Ders boyutu: Dilbilim, yazinbilim, ulke bilgisi ve kulttr bilgisi verilerinin
Ogretbilim ile yontembilgi verileri 1siginda, dersin hedef, icerik ve ydnteminin
belirlenmesi (Neuner ve Hunfeld, 2007: 10).

Turkiye’deki duruma bakilacak olursa, tilke diizeyindeki ulusal dil politikasinin, diger bir
deyisle hangi yabanci dil/dillerin hangi dtizeydeki okul programlarinda yer alacagi, tiyesi
oldugumuz Avrupa Konseyi ile adaylik gértismelerini stirdirdtigiimiiz Avrupa Birligi'nin
yaklasimlarina uygun oldugu séylenebilir.

2 Avrupa Dil Politikas1

Avrupa’da resmi ve yerel olmak tizere 80’den fazla dil konusulmaktadir. Avrupa Konseyi,
bu dillerin Avrupa’nin zenginligi olarak goérilmesi gerektigini belirterek desteklenmesi
yonunde kararlar almistir. Séz konusu dillerin desteklenmesi yoluyla Avrupa genelinde
bir arada yasamanin (entegrasyon) kosullarinin olusturulacagi varsayilmaktadir.

Dil 6grenmenin artik bir ayricalik degil, bireysel hak oldugu konusunda bir yaklasim
sergileyen Avrupa Konseyi, dil 6grenmenin yasam boyu devam eden bir stire¢ oldugunu
vurgulanmaktadir. Avrupa Konseyi, cokdillilik baglaminda olusturdugu dil politikasi
cercevesinde, modern Avrupa dillerinin daha iyi Ogrenilmesi ile farkli anadili
konusucular1 arasindaki iletisim ve etkilesimin gliclenecegini, boylelikle Avrupa genelinde
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insan hareketliliginin ivme kazanacagini savunmaktadir. Bu durumun da, gerek
ekonomik anlamda birlikte calisma gliciine gerekse toplumsal anlamda bir arada
yasamaya katk: sunacagi distintilmektedir.

Avrupa Konseyinin dil politikasi, egitime genel yaklasimiyla dogru orantilidir. Bu
baglamda, Avrupa’da bir arada yasama ilkesini gézetmenin yaninda bugtn karsi karsiya
kalinan kuiresel ekonomik kosullarin ortaya koydugu yasam bicimini de gbéz o6ntinde
tutarak Avrupa Konseyi, egitime genel bakigini belirlemistir. Buna gére Avrupa
Konseyi'nin egitim kurumundan beklentisi o6zetle 06grenen o6zerkligi, cokdillilik ve
cokkulttrlulik baglaminda bireylerin yetistirilmeleridir. Boylelikle, bireylerin cokdillilik
anlayisina uygun bir sekilde yetistirilmelerinin yaninda bagimsiz 6grenme yetileri ile
cokkulturlaluk bilinglerinin gelistirilmesinin de temel hedefler arasinda oldugu
sOylenebilir.

Avrupa Birligi de Avrupa Konseyi’nin uzun yillara yayilan sayisiz bilimsel arastirmalarin
sonucunda olusturulan dil politikasina uygun bir sekilde 1995te her AB vatandasinin
anadilinin yaninda en az iki yabanci dil 6grenmesini hedefleyen karari almistir (Neuner,
2003). Kisacasi, Avrupa Konseyi ile Avrupa Birligi, cokdilliligi ve cokkultturlulugta
Avrupa’nin politik acidan bir arada yasamasinin ve kiiresel ekonomik kosullarin neden
oldugu yasam biciminde ayakta kalmanin énkosulu olarak gérmektedir.

Toplumsal-politik dtizlemde olusturulan dil politikasi, c¢okdillilik anlayisina gore
sekillendigi i¢in egitim kurumu adina bilimsel ¢aba gésteren yabanci dil egitimi alaninin
da caligmalarini ¢okdillilik anlayisina uygun bir sekilde ytiritmesi beklenmelidir.

3 Cokdillilik

1980’lerin sonlar ile 1990’larin basindan bu yana yuritilen ve birden fazla yabanci dili
kapsayan her turlti arastirma, Hufeisen (2003)’e gore cokdillilik kavrami cercevesinde ele
alinmistir. Ancak, bu kavram, 6grenende var olan anadiliyle birinci ve ikinci (ya da
sonraki) yabanci dillerin kendi aralarindaki etkilesimini g6z Untnde bulundurmasi
kosuluyla gtinimuzdeki karsiligini bulacaktir. Avrupa Konseyinin ilk kez 2000 yilinda
Ingilizce olarak yaymnladigi “Diller i¢in ortak basvuru metni’nde de cokdillilik kavrami
tanimlanirken birey odakli, bireydeki buittin dilleri kapsayan ve yasam boyu slren
ozellikleri 6ne cikarilmaktadir.

Avrupa Konseyi ile AB dil politikalar1 da goéz 6ntinde tutuldugunda cokdillilik kavrami
asagidaki gibi 6zetlenebilir:

e  Cokdillilik, anadiliyle birlikte en az iki yabanci dili kapsar.
e Diller, ayr ayr degil, btittinsel olarak gérualtr.
Bireye 6zgu niteliktedir.
e Buttn dillerin bireydeki gelisimi ve 6grenilmesi yagsam boyu strer.

3.1 Okul Programlarinda Cokdillilik

Bugln okul programlarina cokdillilik anlayisinin yansimasi, birinci yabanc: dil dersinin
olabildigince erken yaslara cekilerek ikinci ve sonraki yabanci dillerin 6grenilmesine
zemin olusturulmasi seklindedir. Avrupa’da birinci yabanci dilin erkene c¢ekilerek ilkokul
programlarinda 19707lerde Isvec, Norveg, Finlandiya ve Macaristan'da, 1980’lerde
Avusturya’da, 1990’larda Ispanya ile Fransa'da yerini almaya basladign gériilmektedir
(Niemeier ve Urban, 2010: 7). Ancak, 6rnegin 1995teki Avrupa Birligi'nin aldigi AB
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vatandaslarinin anadillerinin yaninda en az iki yabanci dilde iletisim kurmalarina yonelik
karar1 ile buna benzer diger politik yaklasimlar cocuklara yabanci dil egitiminin
ilkokullarda daha da yayginlagsmasmin éntinti acmustir. Oyle ki, 2005’te yayinlanan
Eurydice raporuna gore, AB Uyesi Ulkelerin vatandaslarinin en az yarisinin ilkokulda
birinci yabanci dil 6grenmeye basladiklari, bes tilkede (Liksemburg, Estonya, Finlandiya,
Isvec ve izlanda) ikinci yabanci dilin de ilkokuldan baslayarak égrenilmesinin saglandig
gorulmektedir (Eurydice, 2005).

Turkiye’deki okul programlarinda birinci yabanci dil dersi, 1997’den baslayarak
ilkégretim 4. smiflarda, 2012’den bu yana da ilkokullarin 2. siniflarinda zorunlu ders
olarak yer almaktadir. Ikinci yabanci dil dersi de 2004’ten bu yana Anadolu liselerinde
farkhh dilleri kapsayacak sekilde sec¢meli olarak yurttialmektedir. Boylelikle bolgesel
nitelikli (AB ile Avrupa Konseyi) dil politikasinin Turkiye’de ulusal 6lcekte benimsenip
okul programlarina degin yansitildig gériilmektedir.

Okul programlarinda birden fazla yabanci dilin yer almas: ve bu derslerin uygulamada
yuarttultyor olmasi, cokdilli bireylerin yetistirilmelerinde gerekli kosullarin tGmtuyle
saglandigi anlamina gelmemektedir. Cokdillilik anlayisina uygun ek Onlemlerin
alinmamas: durumunda, gosterilen c¢abalar, cokdilli bireylerin yetistirilmeleri yerine
o6grenenlere birden fazla dilin 6gretilmeye calismasi sonucunu dogurur. Bunun nedeni,
birden fazla dil bilmekle c¢okdillilik arasindaki farklihiktan kaynaklanmaktadir. Yukarida
cokdillilik kavramina deginilirken vurgulandig: gibi, birinde her bir dilin 6grenilme ya da
edinilme surecinin digerlerinden bagimsiz olmasi s6z konusuyken, c¢okdillilikte
ogrenenlerin her bir dili diger dillerle bir blitlin olusturacak sekilde 6grenmeleri temel
kosuldur.

Ogrenenler, égrendikleri dillere iliskin verileri, sahip olduklar1 tek bir beyinde islerler.
Beyinlerinde her bir yabanci dil i¢cin ayr1 merkezler bulunmaz. Bu nedenle, yeni bir
yabanci dili, bildikleri dillere iliskin o6nbilgileriyle ne kadar gtg¢lti bir bag kurarak
dgrenirlerse, dgrenme diizeyleri o oranda yiiksek olur. Ogrenme siirecinde bu bagin
saghkl bir sekilde kurulabilmesi, ders programlarinin dillerin etkilesimini g6z 6éntinde
tutacak sekilde hazirlanmasina, 6gretmenlerin buna uygun bicimde yetistirilmelerine ve
ders arag-gereclerinin bu kosullara gére diizenlenmesine baghdir (MeifSner, 2003: 28).

Ogrenenlerin ikinci yabanci dil dersine gelinceye kadar ézellikle ilkokul yillarinda gerek
anadillerinde gerekse birinci yabanci dilde bir yandan dilsel-iletisimsel becerilerini
glclendirmeleri, 6te yandan dil 6grenme sutrecinde bagimsiz 6grenme becerisi kazanma
konusunda ilerleme saglamalar1 gerekmektedir. ikinci yabanci dil 6grenme stiirecinde
kurulacak bag kadar bagin kurulacag: anadili ile birinci yabanci dil dtizeyinin de niteligi
cok 6nemlidir.

Anadili dtizeyinin gelistirilmesi daha cok 6grenenlerin genel 6grenme yetilerinin artmasini
saglayacaktir. Ornegin okuma-anlama becerisinin gelistirilmesi, okul disinda da
o6grenenlerin yazi dilini kullanarak kendi 6grenmelerinin 6ntint acgabilir. Bunun yaninda,
anadili dersi ile esgidtimlt bir sekilde yurtttlecek birinci yabanci dil dersinde
o6grenenlere kazandirilacak bagimsiz 6grenme becerisi ile dilsel-iletisimsel becerilerin
niteligi, ileriki yillarda gerek birinci gerekse ikinci yabanci dil derslerindeki basarinin
onkosuludur. Atilacak yanlis adimlar, Ogrenenlerde her seyden Once yabanci dil
6grenmeye karsi olumsuz bir tutum gelistirebilir.

Temel egitim (ilkokul) diizeyindeki gerek anadili gerekse birinci yabanci dil derslerinin
ileriki yillar icin ne denli 6nemli bir role sahip oldugu géritilmektedir. flkokul caginda olan
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6grenenlerin bagimsiz 6grenme becerileri ile dilsel-iletisimsel becerilerinin cokdillilik
anlayisina gore gelistirilmesi; alanlarinda uzman, diger bir deyisle 6gretmenlik meslegine
iligkin yeterlikleri tist dlizeyde olan 6gretmenlerin dersleri etkili bir sekilde ytrtitmelerine
baglidir (Koithan, 2003: 142).

4 Ogretmen Yeterlikleri

1970’li ve 80’li yillarda 6grenci basarisini etkileyen etmenler tizerine yogun arastirmalar
yuarttilmus ve 6gretmen yeterliginin (Goe ve Stickler, 2008) basariy: etkileyen en 6nemli
unsurlardan biri oldugu gértlmustir. Rivkin vd., (2005) de yapilan arastirmalarn
incelediklerinde, diger tim etmenlere oranla (okul ydneticilerinin niteligi, 6grenci basina
harcanan parasal tutar vb.) 6grenci basarisini etkileyen en 6nemli unsurun 6gretmen
yeterligi oldugunu saptamislardir. Bununla birlikte, 6gretmen yeterliginin 1) temel
egitimde ve 2) egitim duizeyi diisik olan ailelerin ¢ocuklarinin egitiminde daha da énemli
bir nitelik kazandig1 vurgulanmaktadir (Leigh ve Mead, 2005: 1).

Ogretmen yeterlikleri 6gretmenlerin “6gretmenlik meslegini etkili ve verimli bicimde yerine
getirebilmek icin sahip olunmas: gereken bilgi, beceri ve tutumlar” olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2008: VIII). Ogretmen yeterlikleri - eldeki calisma kapsaminda
ilkokuldaki yabanci dil derslerini ylrtitecek olan yabanci dil 6gretmenleri diistintlerek -
farkl tilkelerdeki uygulamalara bakildiginda ortak yénleri bakimindan asagidaki bashklar
altinda 6zetlenebilir (MEB, 2008; Ministerial Council on Education, 2003; TDA, 2007; The
Teaching Council, 2009):

e Bireysel ve sosyal yeterlikler:
e Bireysel yeterlikler:
e Motivasyonu ytksektir.
¢ Kendini strekli olarak gelistirir.
e Genel kultar dizeyi yuksektir.
e Toplumsal-politik diuizlemdeki kosullarla egitimin genel hedefleri ve
yurutecegi dersin hedeflerinin farkindadir.
e  Meslekle ilgili yeterlikler:
e Meslek etigi gelismistir, dolayisiyla 6grencileri arasinda ayrim yapmaz ve
onlarin gelisimleri icin stirekli caba harcar.
e Kendine 6zgii 6znel bir kuram olusturmustur. Oznel kuraminin kaynag:
bilimsel veriler ve deneyimleridir.
e lletisim yeterligi.
e Bireylerle iliskilerinde yeterlidir
o Etkili iletisim kurabilir.
e Alan yeterlikleri:
o Dilsel yeterlik: Anadili ile erek dile 6zgti (dilbilim) bilgi konusunda yeterlidir.
e Edebiyat: Edebiyatin temel kavramlari, doénemler, vb. konularda bilgi
sahibidir.
e Kultiir ve tilke bilgisi: Ogrenenlerin yasadiklar tilke ve erek dilsel kuiltiirti
tanir.
e Ogretbilim ve yéntem bilgisi yeterlikleri:
e Egitbilimin tim alt alanlarinda (6gretbilim, yo6ntem bilgisi, 6lcme ve
degerlendirme, ¢cocuk gelisimi vb.) yeterli dlizeyde birikimi vardir.
e Tam yeterligi:
e Ogrenme stirecinde cikan sorunlari saptamada ve ¢6ziim tiretmede yeterlidir.
e  Yonlendirme yeterligi
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e Ogrencileri izleme ile onlar1 yénlendirmede yeterlidir.
e Sinif yénetimi ve dersi ylrlitme yeterlikleri.

e Planlama: Dersin organizasyonunu cokdillilik baglaminda planlamada
yeterlidir.

e Hazirhk: Hazirlilk asamasinda her ttrlt (internet, kukla, resim kartlari vb.)
dizeye uygun bir sekilde arag-gere¢, icerik vb. unsurlart saglamada
yeterlidir.

e Dersi yurutme: Dersi, cocugun bakis acisini géz o6ntinde tutacak sekilde,
onlarin diinyasina uygun oyun, cosku, eglence gibi unsurlari da goézeterek
yurutebilir.

e Dogru zamanlama: Dersin herhangi bir aninda planin disina cikarak firsatlar:
degerlendirmede yeterlidir.

e Bir o6nceki dersi sorgulama: Dersin sonunda, her seyin planlandig gibi
islediginden emin olmak adina sorgulamada bulunma ve dizeltmeleri
yapmada yeterlidir.

Yukarida aktarilan yeterlik alanlari, ilkokuldaki yabancit dil dersini yurttecek
6gretmenlerin genel anlamda edinmeleri gereken nitelikleri yansitmakla birlikte
toplumsal, ekonomik ve kulttirel degisimlere kosut strekli bir yenilenme o6zelligi
tasimaktadir. Yeterlik baglaminda tim boyutlarin cokdillilik anlayisina uygun bir sekilde
irdelenmesinin gerekliligi bir kez daha vurgulanmak durumundadar.

llkokulda yuratilen anadili  dersinin  énemi gdz 6ntinde tutuldugunda, sif
6gretmenlerinin de yukaridaki yeterlik alanlarina benzer boyutlarda ama anadili 6gretimi
kapsaminda birtakim yeterliklere sahip olmalar: gerekmektedir.

Genellikle 6gretmenlerin alan bilgilerinin 6gretim ve yéntem bilgilerinden daha 6nemli
oldugu dustnulse de Ogrenen basarisinda Ogretmenin Ogretim ve yontem bilgisi
konusundaki yeterliginin basariy1 saglamada daha etkili oldugu arastirmalar sonucunda
anlasilmistir (World Bank, 2005). Bu durumda, o6zellikle ilkokul cagindaki cocuklarin
yasam deneyimlerinin de eksikligi nedeniyle yabanci dil 6gretmenlerinin dil, edebiyat ya
da kultar ve tlke bilgisi gibi alan yeterliklerinin yaninda ilkokula 6zgi 6gretim ve yontem
bilgilerinin de ileri dtizeyde gelistirilmesi icin strekli caba gosterilmesi kacinilmaz
gortlmektedir.

S6z konusu cabanin go6sterilmesinde etkili sonuclara ulasilabilmesi icin birtakim
girisimlere gereksinim duyuldugu aciktir. Bilimsel bilginin turetildigi Utniversitelerle
cocuklara anadili ile birinci yabanci dilin 6gretildigi ilkokullar arasinda olusturulacak
isbirligi ile gerek bu derslerin hedef, icerik, ydntem gibi boyutlarinin niteligini arttirmada,
gerekse dersleri yurliten 6gretmenlerin gorevleri stiresince yeterliklerini arttirmada ve
buttin bu isleri c¢okdillilik anlayisina uygun bir sekilde yurtitmede buytk ilerlemeler
saglanacagi dtistintlebilir.

Iki kurulus arasinda olusturulacak olan isbirliginin tniversite boyutundaki etkinlikleri
saglikli bir sekilde ytirtitmede tniversitelerin blinyelerinde kurulacak “Cocuklara yabanci
dil 6gretimi uygulama ve arastirma merkezleri’nin etkili olacag: dustintlmektedir.

5 Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezleri
Eldeki calismada sunulan bilgilere bakilarak merkezlerin adinin neden c¢okdillilik

kavramini icermedigi, dolayisiyla daha kapsayict bir nitelige blrtindurialmedigi sorusu
akla gelebilir. Uygulama ve arastirma merkezlerinin hedeflerinin ve ¢alisma alanlarinin
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sinirli tutulmasi, belirlenen alanin daha derin bir sekilde ele alinip gelistirilmesine olanak
saglayacaktir.

Bu baglamda anadili, birinci yabanc: dil ve ikinci yabanc: dil derslerini birincil calisma
alani olarak belirlemek yerine cokdillilik anlayisina uygun bir sekilde odaga ilkokuldaki
birinci yabanci dil dersini alan ve anadili ile ikinci yabanci dil dersleri arasindaki
esgiduimu de gozeten bir yaklasimin yerinde olacag: distintilmektedir.

[lkokuldaki birinci yabanci dil dersini Turkiye kosullarinda ¢éne c¢ikaran en 6nemli
etmenlerden biri, Tirkcenin kdken ve yapisal acidan Ingilizce ile Almanca ya da diger
bir¢cok olasi yabanci dilden farklilk goéstermesidir. Ikinci yabanci dil dersinin 6z0n,
ogrenenlerin daha o6nce edindikleri anadili ile birinci yabanci dildeki buttn dilsel
onbilgileriyle birinci yabanc: dil dersinde égrendikleri yabanci dil 6grenme stratejilerinin
etkin bir sekilde ise kosulmasi olusturmaktadir. Boylelikle kisith strede etkili ve
ekonomik bir 6grenme stirecinin gerceklesecegi 6ngoértulmektedir. Yukarida anilan yapisal
farkliliklar nedeniyle 6zellikle ylizey yapida érnegin Almancay: ikinci yabanc: dil olarak
dgrenen Tirkge anadili konusucusunun kendi anadili yerine Ingilizceden farkli birimlerin
aktarimi yoluyla daha c¢ok yararlanabilecegi sdylenilebilir. Bu aktarimlarin, timce
duizeyinden bicimbirimlere degin genis bir dilsel zeminde gerceklesmesi olasidir.

Bu sekilde, ilkokuldaki birinci yabanci dilin gerek dekleratif gerekse prosedurel bilgi
duizlemindeki o6nemli rolti, cokdillilik anlayisi temelinde bu alanin 6ne c¢ikmasini
saglamaktadir. Ancak, anadili diizeyinin de genel 6grenme glcUnt arttirict 6zelligi
nedeniyle, cokdillilik anlayist baglaminda desteklenmesi kacinilmaz bir gerekliliktir. Bu
durumda, merkezlerin ¢alismalarinda odak noktas: ile diger alanlar ¢izelge 1’deki gibi
Ozetlenebilir:

ilkokulda
1.yd.
dersi

Anadili
dersi

Cizelge 1. Cocuklara yabanci dil 6gretimi uygulama ve arastirma merkezlerinin odaklandig: alanlar.

Cizelge 1'de goruldigt gibi bilimsel calismalarin yuratilmesinde Utst kavram olarak
cokdilliligin her asamada g6z 6ntinde tutulmas: beklenmektedir. Bunun anlami, odak
noktasi olan ilkokuldaki birinci yabanci dil dersinin hedef, icerik ve yontem gibi
boyutlariyla diger blitiin unsurlarinin ele alinacagi her asamada anadili ile ikinci yabanci
dil dersleri arasindaki esgidimtin butanluk icerisinde gozetilmesidir.

5.1 Merkezlerin Temel Hedefi
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Cocuklara yabanci dil 6gretimi uygulama ve arastirma merkezlerinin temel hedefi
asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Merkezler, bulunduklar1 boélgelerde egitim-6gretim etkinligini ytGrtten ilkokullardaki
yabanci dil derslerinin niteligini, anadili ve ikinci yabanci dil dersleriyle bir buttnltk
olusturacak sekilde, cocugun bakis acisini her asamada gbz éntinde tutarak, yenilikei bir
anlayisla ve surekli gelisim ilkesi dogrultusunda arttirmay: hedefler. Ancak, stlrecin
basarisinin 6gretmen yeterligi ile dogru orantili oldugu dustnuldiginden, calismalarin
odak noktasini 6gretmen yeterliginin arttirilmasi olusturmaktadir.

5.2 Merkezlerin Calisma Alanlar:

Merkezlerin temel hedefinin, birbirini btittinleyen iki alt boyuttan olustugu gértlmektedir:
Bunlar ders boyutu ile 6gretmen boyutlaridir.

5.2.1 Ders Boyutu:

Ders boyutunu hangi unsurlarin olusturdugu ortaya konuldugunda, bununla ilgili
calisma alanlar1 da netlesmis olacaktir. Ders boyutunu olusturan unsurlar, asagidaki gibi
siralanabilir:

Ders programi

Dersin hedefleri

Konu alanlar ile icerik
Ders yéntemi

Ders teknikleri

Ders aracg-gerecleri
Ogrenme durumlar
Olcme-degerlendirme vb.

5.2.2 Ogretmen Boyutu:

Temel hedefe bakildiginda, O6gretmen boyutunun da ikinci asamay: olusturdugu
gorulmektedir. Giris boélimutinde de deginildigi gibi, harcanacak c¢abalarin sonug
verebilmesi i¢in 6gretmen niteliginin tist diizeyde olmas1 gerekmektedir. Ilkokul ¢cagindaki
cocuga 06zgl bir dersin organizasyonu ancak bu sekilde saglanabilir. Bu durumda,
O0gretmen boyutuna iliskin calisma alaninin da ders boyutu ile baglantili sekilde 6gretmen
yeterligini arttirmak oldugu séylenilebilir.

Yukaridaki iki boyutun niteliginin arttirilmasinda temel cikis noktasi, ilkokul cagindaki
cocuklardir. Bu nedenle, yurttilecek calismalarin her asamasi, o yas grubunu olusturan
cocuklarin bakis agisina uygun olmalidir. Bu durum, her seyden o6nce, cocuklarin
gelisim, oOgrenme, dil becerileri vb. o6zelliklerinin ¢ok iyi bir sekilde bilinmesini
gerektirmektedir.

5.3 Merkezlerin Calisma Alanlari ile ilgili Etkinlikleri

Hedef ile calisma alanlarinin belirlenmesinin ardindan bu calismalarin hangi etkinliklerle
yurutilecegi sorusu da 6nemlidir.

5.3.1 Ders Boyutu ile ilgili Etkinlikler
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Ders boyutuyla ilgili olarak ti¢c temel etkinlikten s6z edilebilir:
Olciitlerin Belirlenmesi:

Ders boyutuyla ilgili olarak 6ncelikle gtincel bilimsel verilerden yararlanilarak ilkokuldaki
birinci yabanci dil dersinin butin wunsurlariyla birlikte O6lctitlerinin belirlenmesi
gerekmektedir. Bu amacla asagidaki calismalar ytrtttlebilir:

e Guncel alanyazin taramasi,
e Diger tlkelerdeki uygulamalarin incelenmesi,
o  Ulke icindeki 6rnek olusturacak uygulama ve arastirmalarin incelenmesi.

Boylelikle yukarida da belirtilen ve sayisi arttirilabilecek olan ders boyutuna iliskin her
bir unsurun hangi o6lcttlerle degerlendirilecegi somutlastirilmis olacaktir. Diger bir
deyisle, varilmak istenilen ideal noktalar belirlenerek her unsur icin somut adimlarin
daha etkili bir sekilde atilmas1 saglanabilecektir.

Sorunlarin Saptanmasi:

Ders boyutuyla ilgili olarak yapilacak ikinci calisma etkinligi, yukarida belirtilen her bir
unsurun uygulamada, yani ilkokullarda yurttilen birinci yabanct dil derslerinde ne
duizeyde oldugunun saptanmasidir.

Boylelikle derslerdeki somut durum ile 6nceden belirlenen 6lc¢ttler karsilastirilarak derse
iliskin hangi unsurun ya da unsurlarin &égrenenlerin basarilarini etkilemede sorun
olusturduklar anlasilmis olacaktir.

Derslerdeki somut durumun belirlenmesi, okullarda dogrudan gozlem, gérisme, anket,
belge incelemesi vb. yontemlerle gerceklestirilebilir.

Yukarida aktarilanlarla ilgili olarak su &érnek aciklayici olabilir: Ornegin ilk asamada
dersin islenisinde teknik olarak el kuklalarinin kullanimina iliskin o6lctitler belirlenir.
Ikinci asamada, bélgedeki okullarda ytirtitiilen derslerde el kuklalarinin kullanimina
iliskin somut durum saptanir. Bu yolla, olanla olmas: gereken arasindaki fark ortaya
konmus olur.

Coziim Onerilerinin Gelistirmesi

Bu asamada, her bir unsur icin ortaya konan farkin giderilmesi amaciyla ¢c6ztim Onerileri
belirlenir. Bunun icin, 6l¢titlerin gelistirilmesinde kullanilan veri toplama y6ntemiyle elde
edilen gtincel bilimsel bilgiler kullanilabilir.

5.3.2 Ogretmen Boyutu ile ilgili Etkinlikler

Yukarida da vurgulandigi gibi, 6gretmen boyutunun eksik birakilacagi bir slrecte
6grenen basarisindan s6z etmek zor olacaktir. Bu nedenle, olusturulacak c¢oéztim
Onerilerinin, 6gretmenlerin mesleki yeterliklerini gelistirecek sekilde, farkli etkinliklerle
onlara kazandirilmasi oldukc¢a 6nemlidir. Bu etkinlikler su sekilde olabilir:
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Hizmet ici Egitim Kurslar1

Ders boyutuyla ilgili olarak ortaya cikan sorunlar ve gelistirilen ¢6zim Onerilerinin
6gretmenlerle paylasilmasi acisindan hizmet ici egitim kurslari faydali olacaktir. Bu
kurslar, gerek yliz ylize gerekse web tabanli ortamlarda, farkli konularda ve farkli stireleri
kapsayacak sekilde dtizenlenebilir. Kurslar, il 6lceginde ya da ulusal ve bolgesel dlcekte
Milli Egitim Bakanhigindan yetkililerle isbirligi icerisinde ytrtttlebilir.

Kurslarda basarili olan O6gretmenlerin bir sekilde o6dullendirilmeleri, konunun farkh
cevreler tarafindan da ciddiye alindigini godstermesi acisindan ©6nemli olabilir.
Odullendirme yontemleri kosullara gore belirlenebilecegi gibi, 6rnegin illerdeki en basarili
ogretmenlerin farkl projelerde gérev almalarinin saglanmasi ya da daha farkh sekillerde
olabilir.

Danismanlik Hizmeti

Danigsmanlik hizmeti, merkezlere 6gretmenlerin gelmeleri ya da merkezdeki uzmanlarin
okul gezileri ile 6gretmenlerle ylz ylze gdériismeleri yoluyla yurttilebilir. Bu yéntemde
ogretmenler, dogrudan dogruya karsilastiklar1 sorunlarin ¢é6zimt konusunda yardim
alabilirler. Bu boyutuyla kurslara oranla daha farkli bir iglevin yerine getirilmesi
saglanabilir.

Kiiciik ya da Orta Olcekli Projeler

Farkl olcekteki (BAP, AB, SODES vb.) projelerle ¢cok cesitli calismalar yurttulebilir. Bu
projelerin konularini hizmet i¢i egitim kurslarinda oldugu gibi ders botuyla ilgili ¢6zim
onerileri olusturur. Projelerle, ilkokullardaki birinci yabanci dil dersinin tim unsurlariyla
bitlikte yabanct dil 6gretmenlerinin de niteliginin arttirilmasinda 6nemli kazanimlarin
elde edilecegi dustintlmektedir.

5.4 Merkezlerin Orgiitsel Yapis1

Cocuklara yabanci dil 6gretimi uygulama ve arastirma merkezleri Universitelerin
buinyelerinde kurulacak birimlerdir. Yukarida belirtilen hedeflere ulasmada, merkezlerin
orgltsel yapisinin da buna uygun bir sekilde olusturulmas: gerekmektedir. Bu baglamda,
asagida merkezlerin o6rgitlenmelerine iliskin distincelere yer verilmektedir.

5.4.1 insan Kaynaklar1
Merkezler, bir mudur, iki miadtr yardimecisi ile akademik ve idari personelden olusur.
Miidiirluk

Bu goreve doktorasini yabanci dil egitimi alaninda yapmis 6gretim Uyelerinden biri 2 yillik
stireyle rektorlikce atanir. Yabancit dil odakli bir isleyisin ancak bu alandan bir
personelle saglikli bir sekilde ytrttilebilecegi diistintlmektedir.

Mudurluk goérevindeki akademik personelin ytuktmlilukleri arasinda bir egitim-6gretim
yili icerisinde en az bir proje hazirlamak ve ytrtitmek (BAP da olabilir), en az bir ulusal ya
da uluslararasi egitim kongresinde bildiri sunmak ve en az bir ulusal ya da uluslararasi
hakemli dergide makale yaymnlamaktir. Bu zorunluluk, merkezin bilimsel arastirma
niteliginin 6ne ¢ikarilmasinda itici gli¢ olacaktir.
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Miidiir Yardimcilig1

Mudur yardimecilar: (biri yabanci dil egitimi uzmani, digeri de cocuk gelisimi ya da ilkokul
dliizeyinde anadili egitimi alaninda uzman) mudirtin onerisiyle rektoérltik tarafindan
mudirin gorev stresi boyunca atanir. Mudur yardimcilarinin s6z konusu alanlarda en
az yuksek lisans duizeyinde egitim almis olmalar: ve Universitenin akademik personeli
olmalar: gerekir.

Akademik Personel

Biri ¢ocuk gelisimi, digeri yabanci dil egitimi alaninda (en az ylksek lisans mezunu)
uzman en az iki akademik personel ile temel iglerin yurtitiilmesi saglanir. Universitenin
glict oraninda bu say: arttirilabilir.

Bununla birlikte, uzman sayisi ne kadar olursa olsun, dénemsel olarak farkli birimlerden
ve farkli alanlardan (cocuk gelisimi, egitim programlari, yabanci dil egitimi vb.) uzmanlar
merkezin Onerisi ve personelin kendi istekleriyle gorevlendirilirler. Boéylelikle insan
kaynaklar1 baglaminda ekonomik bir yol izlenmis olur.

idari Personel

Kurum ici ve kurum dis1 orgttsel iletisimi saglamak amaciyla en az bir memur
gorevlendirilir.

Milli Egitim Bakanhgina bagh ilkokullarda gérev yapan ve hizmet ici egitim kurslarinda
basarili olan az sayidaki 6gretmenin de gecici gorevle bir stireligine ilkokullarla iletisimi
saglamak amaciyla merkezlerde bulunmalari verimli olabilir. Ornegin farkli projelerin
yurttilmesinde bu yoéntem, calismalarin daha saglikli bir sekilde ytrttilmesine olanak
sunabilir.

Universite buinyesindeki farkli birimlerde gérev yapan akademisyenlerin merkezde
calisma isteklerinin arttirilabilmesi, yerel, ulusal ve uluslararasi diizeyde farkli projeler ya
da birka¢ uzmanin yuUrutecegi dar kapsamli goérgil ya da kuramsal arastirmalarin
cekiciligine baghdr.

5.4.2 Parasal Kaynaklar

Temel hedefinden sapma riski tasidigl icin parasal kaynak tretmek amaciyla cocuklara
yabanci dil kurslarinin acgilmas: uygun olmayacaktir. Bunun yerine yurttilecek cesitli
(AB, SODES, BAP vb.) projelerle ya da ilgili tist kuruluslarin saglayacaklar diger
o6deneklerle gerekli kaynaklar yaratilabilir.

5.4.3 Fiziksel Olanaklar

Personele iliskin odalar, toplant1 odas1 (20-30 kisilik), ktttiphane gibi yerlerin yaninda,
bilgisayar, yansitici vb. teknolojik donanimlar vb. gerekli diger ekipmanlar. Burada
oérnegin TOMER’lerde oldugu gibi dil kurslarinin hedeflenmemesi nedeniyle biiytik
binalara gerek duyulmayacag: dustntlmektedir. Daha kalabalik toplantilarin
diizenlenmesi durumunda tniversitelerdeki olanaklardan yararlanilabilir.
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5.5 Merkezlerin Anadili ile ikinci Yabanci Dil Ogretimine Yonelik Caligmalar:

llkokuldaki anadili dersi ile lisedeki ikinci yabanci dil dersi ve bu dersleri yuriiten
6gretmenlerin yeterlikleri ile ilgili calismalar, merkezlerin temel hedefleri dogrultusunda
yukarida deginilen yontemler ya da merkezlerin bulunduklar: tiniversitenin olanaklarina
gore ve cokdillilik anlayisina uygun bir sekilde ytartattlmelidir.

Ornegin Universitede Ingilizce 6gretmenligi anabilim dalinin yaninda Almanca ya da
baska bir yabanci dil 6gretimi ile ilgili programin bulunmasi, ikinci yabanci dil 6gretimi
ile ilgili ¢calismalar1 kolaylastiracaktir. Ancak, bdyle bir anabilim dalinin bulunmamasi,
ikinci yabanci dil 6gretimi ile ilgili calismalarin daha kisith kosullarda yurttilmesine
neden olabilir.

[lkokuldaki anadili 6gretimi konusu da, érnegin simif égretmenligi ile Turkce 6gretmenligi
anabilim dallarinin bulunmasi durumunda calismalara olumlu sekilde yansiyacakken,
bu programlardan birinin ya da her ikisinin de bulunmamasi, sikintili bir durum
olusturacaktir.

Bu durum, merkezlerin kurulabilme o6l¢ttlerinin ilgili anabilim dallarinin Universitede
bulunmasi kosulunu akla getirebilir.

5.6 Merkezlerin Calismalarinda Esgiidiimiin Saglanmasi

Farkli Uiniversitelerde kurulacak merkezlerin esgtidumlt bir sekilde calisabilmeleri icin
asagidaki bilimsel etkinlikler katki saglayabilir:

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Kongresi

Bu kongre yilda bir kez duizenlenebilir. Bir énceki yilda alinan kararlar dogrultusunda
yurttilen calismalar sunulur. Kararlar alinirken, daha 6nce deginilen ders boyutu ile
ilgili olarak ortaya c¢ikan sorunlar ve bunlarin ¢éztmleri belirleyici bir rol oynar.

Cocuklara Yabanci Dil Ogretimi Dergisi

Hakemli ve bilimsel nitelikteki bu dergi de alana iligkin bilimsel calismalarin bir araya
getirilecegi 6nemli bir zemin olusturabilir.

Yukaridaki iki bilimsel ¢aba bile ulusal capta cocuklara yabanci dil 6gretimi alaninda
ortak bir sdylem ve eylem gelistiriimesinde 6nemli katkilar sunabilir. Bununla birlikte,
tim strecte MEB’in de gerek merkez gerekse tasra (il ve ilce mudurltkleri) 6rgttleri
diizeyinde katilimin saglanmasi, yasamsal 6nemdedir.

6 Sonuc¢

Kuresellesen dinyada toplumlarin ayakta kalabilmeleri icin bireyleri, egitim kurumu
araciligr ile cagin gereklerine uygun bir sekilde yetistirmesi beklenmektedir. Bagimsiz
6grenme, cokdillilik ve cokkulturlulik bu cagda bireyde bulunmasi gereken beceriler
olarak siralanmaktadir.

Toplumsal-politik kosullarin ortaya koydugu cokdillilik gereksinimi, tilkemizde de egitim
kurumu araciligi ile okul programlarinda Avrupa Konseyi ile AB’nin yaklasimlar:
dogrultusunda yer almaktadir. Merkezlerin yukarida da belirtilen cokdillilik anlayisina
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uygun kosullarin olusturulmasinda anadili ile birinci ve ikinci yabanc: dillerin bir btittin
olarak ele alinmasi ve daha etkili bir 6gretimin yurtttilmesinde katk: saglayabilecegi
dustnulmektedir.

Merkezler, anadili ve ikinci yabanci dil dersleriyle esgtidimlti olarak yurutecekleri
bilimsel calismalarla, ilkokullardaki birinci yabanci dil dersinin niteligi ve dersleri
yurttecek 6gretmenlerin yeterliklerini arttirarak cokdillilik temelinde 6grenenlerin erken
yasta dilsel-iletisimsel beceriler ile dil 6grenme deneyimi kazanmalarina katki
saglayacaktir. Ogrenenlerin ilkokulda kazanacaklari bu becerileri, yalniz ilerideki ikinci
yabanci dil 6grenme stirecinde degil, ayni zamanda birinci yabanc: dil 6grenme stirecinde
de bagimsiz 6grenme ve yasam boyu 6grenme kavramlari ¢cercevesinde oldukc¢a énemlidir.
Ogrenenlerin 6grenme glglerini dogrudan etkileyen anadili diizeyinin arttirilmasinda,
merkezlerin 6nemli bir rol tistlenecekleri diistinulmektedir.

Universitelerin egitim fakultelerindeki Turkge ile ilgili béltimlerin ortaokul ya da lise
duzeylerine odaklanmalar: ve sinif 6gretmenligi bélimlerinde de Tlrkee 6gretiminin diger
alanlarin arasinda kaybolma riski, ilkokuldaki anadili 6gretiminin 6nemini goézden
kacirabilir. Merkezler, ikincil calisma alanlar1 kapsaminda gorilen anadili 6gretimi
alaninda, sinif 6gretmenlerinin anadili 6gretimi ile ilgili yeterliklerini gelistirmek amaciyla,
cokdillilik anlayisina uygun calismalar yurttebilirler.

Yabanci dil alanindan akademisyenlerin merkezde bulunmasi, yurt disindaki gtincel
bilimsel verilerin tlkemize aktarilmasini kolaylastiracagi icin 6énemli bir islevin yerine
getirilecegi séylenebilir. Bu ¢aligmalar, sinif 6gretmenligi ile anadili 6gretimi alanlarindan
akademisyenlerle birlikte yuratalduginde c¢ok daha etkili sonuglarin alinmasi
saglanabilir.

Butin bu c¢abalarin c¢okdillilik anlayis: ¢ercevesinde ikinci (ya da sonraki) yabanci dili
ogrenmeyi de kapsamasi nedeniyle, merkezlerin liselerdeki ikinci yabanci dil dersleri ile
ilgili calismalar da yurttmeleri beklenilmelidir. Ozellikle dégretmenlerin ikinci yabanci dil
ogretimi konusunda yeterliklerinin arttirilmasi, 6grenenlerin 6grenme surecine etkin
katilimlari ag¢isindan ¢ok énemlidir.

Sonug olarak, kurulmasi 6nerilen “Cocuklara yabanci dil 6gretimi uygulama ve arastirma
merkez’leri ile yalniz cokdillilik anlayisina uygun bir egitim-6gretim iklimi yaratilmakla
kalinmayip, tlke genelinde yabanci dil egitimi baglaminda iki alt alanin gelismesi de
saglanmig olacaktir. Bunlar, 1) Cocuklara yabanci dil 6gretimi ve 2) Ikinci yabanci dil
O6gretimi alanlaridir.

Merkezler, yurutulecekleri etkinliklerle yalniz cokdillilik anlayisina katki saglamayip
toplumda olusacak bilin¢le ilkokullarin egitim kurumu icerisindeki ©6neminin de
artmasina zemin olusturabileceklerdir.
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