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TURKCE OGRETMENLERININ SURDURULEBILIR
KALKINMA EGITIiMi FARKINDALIKLARI VE
UYGULAMA DENEYIMLERI!

Turkish Teachers’ Awareness of Sustainable Development Education

and Their Implementation Experiences

Faruk KAYMAN?2

Sevanur OZTEKINS3
Oz
Surdurulebilir kalkinma, cevresel, sosyal ve ekonomik boyutlariyla stirdtirilebilir yasam bicimlerinin
yani1 sira bilgi, beceri ve degerlerin gelistirilmesini gerektiren cok boyutlu bir yaklasimdir. Bu
dogrultuda Turkce dersi, temel dil becerilerinin yani sira elestirel distiinme, sorgulama, deger
gelistirme ve toplumsal farkindalik streclerini destekleyerek strdurulebilir kalkinma egitimi icin
onemli bir 6grenme alani sunmaktadir. Bu arastirmanin amaci, Tlrkce 6gretmenlerinin stirdtrualebilir
kalkinma egitimine yonelik dtistincelerini, stirdurtlebilir kalkinma temalarini TUrkce 6gretim stirecine
nasil yansittiklarini, bu stirecte karsilastiklar: gticltikleri ve ihtiyac duyduklar: destekleri belirlemektir.
Arastirma, nitel arastirma yaklasimi kapsaminda durum calismasi deseninde yUrtuttilmusttr. Calisma
grubunu, 2025-2026 egitim 6gretim yilinda Hakkari il merkezindeki devlet ortaokullarinda gorev
yapan 21 Turkce 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler, yar1 yapilandirilmis goérisme formu araciligiyla
toplanmis, elde edilen veriler icerik analizi y6ntemiyle cozUimlenmistir. Arastirma bulgulari,
ogretmenlerin strdurulebilir kalkinmayi cevresel, sosyal ve ekonomik boyutlariyla btttnctl bir
kavram olarak degerlendirdiklerini, ancak sinif ici uygulamalarda cevresel boyuta daha fazla yer
verdiklerini gdéstermektedir. Ogretmenler stirdiirtilebilir kalkinma temalarini agirlikli olarak okuma
metinleri, yaratici yazma, konusma, tartisma, drama ve degerler egitimi etkinlikleri araciligiyla Ttrkce
Ogretim sUrecine yansitmaktadir. Bunun yaninda uygulamaya dénuk etkinliklerin, disiplinler arasi
érneklerin ve giincel iceriklerin artirilmasi gerektigi ifade edilmistir. Ogretmenler, dgrencilerin ézellikle
gunlik yasamla iligkilendirilebilen cevresel konulara ilgi gosterdiklerini, etkilesimli ve uygulamali
etkinliklerin 6grenci katiimini ve farkindaligini artirdigini belirtmistir. Buna karsilik zaman
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yetersizligi, 6gretim materyali ve rehber kaynak eksikligi, mufredat yogunlugu, strdurilebilir
kalkinmanin bazi boyutlarinin soyut yapisi ve 6grencilerin hazirbulunusluk dtizeylerindeki farkliliklar
o6gretim sUrecini gliclestiren baslica etmenler olarak éne ¢cikmistir.

Anahtar Sézciikler: Strdurulebilir kalkinma egitimi, Ttrkge 6gretmenleri, Ttrkce 6gretimi.
Abstract

Sustainable development is a multidimensional approach that requires the development of sustainable
lifestyles as well as knowledge, skills, and values across its environmental, social, and economic
dimensions. In this regard, the Turkish language course provides an important learning area for
sustainable development education by supporting not only basic language skills but also processes of
critical thinking, inquiry, value development, and social awareness. The aim of this study is to
determine Turkish language teachers’ views on sustainable development education, the ways in which
they reflect sustainable development themes in the Turkish language teaching process, the difficulties
they encounter in this process, and the support they need. The study was conducted using a case
study design within the framework of a qualitative research approach. The study group consisted of
21 Turkish language teachers working in public secondary schools in Hakkari city center during the
2025-2026 academic year. The data were collected through a semi-structured interview form, and the
data obtained were analyzed using content analysis. The findings indicate that teachers perceive
sustainable development as a holistic concept encompassing environmental, social, and economic
dimensions; however, they give greater emphasis to the environmental dimension in classroom
practices. Teachers reflect sustainable development themes in the Turkish language teaching process
primarily through reading texts, creative writing, speaking, discussion, drama, and values education
activities. In addition, teachers stated that practice-oriented activities, interdisciplinary examples, and
up-to-date content should be increased. Teachers reported that students were particularly interested
in environmental issues that could be related to everyday life and that interactive and practical
activities increased student participation and awareness. In contrast, lack of time, insufficient
instructional materials and guidance resources, curriculum overload, the abstract nature of some
dimensions of sustainable development, and differences in students’ levels of readiness emerged as
the main factors that make the teaching process more challenging.

Keywords: Sustainable development education, Turkish language teachers, Turkish language
teaching.

GIRIS

Iklim degisikligi, biyolojik cesitlilik kaybi, dogal kaynaklarin tiikenmesi, cevresel bozulma,
yoksulluk ve toplumsal esitsizlikler cevresel, ekonomik, sosyal ve kultirel boyutlar:
kapsayan c¢ok katmanli kiiresel sorunlar olarak o6ne c¢ikmaktadir. Bu sorunlarin
birbirleriyle etkilesim icinde olmasi, ¢6zim streclerinin de disiplinler arasi ve butlincul
yaklasimlar cercevesinde ele alinmasini zorunlu kilmaktadir (Intergovernmental Panel on
Climate Change [IPCC], 2021; Ozerding vd., 2022; United Nations [UN], 2023). iklim
Degisikligi Panelinin (IPCC, 2021) Altinci Degerlendirme Raporu iklim krizinin dogal
sistemlerle sinirli kalmayip egitim, ekonomi, saglik ve toplumsal yasamin farkli alanlarin
etkileyen cok boyutlu bir ktiresel risk haline geldigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda
sUrdurulebilir kalkinma, toplumlarin karsi karsiya oldugu karmasik ve cok boyutlu
sorunlarin ¢éziimuine yonelik blittinctil bir yaklasim olarak 6ne ¢cikmaktadir.

Surdurulebilir kalkinma kavrami, Dunya Cevre ve Kalkinma Komisyonu (World
Commission on Environment and Development [WCED]) tarafindan yayimlanan Our
Common Future (Brundtland Raporu) adli raporda, “gelecek kusaklarin kendi
gereksinimlerini karsilama olanaklarindan 6din vermeden buglinlin gereksinimlerini
karsilayan kalkinma” olarak tanimlanmistir (WCED, 1987, s. 43). Bu tanim, ekonomik
buytme ile cevrenin korunmasi arasindaki dengeyi vurgulamakla birlikte sonraki yillarda
sosyal adalet, kulttirel cesitlilik, insan haklar1 ve katihimeci yonetisim gibi boyutlar1 da
kapsayacak sekilde genislemistir (Tiras, 2012; Sterling, 2016). Surdurulebilir kalkinma
cevresel, ekonomik ve sosyal boyutlarin dinamik etkilesimine dayanan ve bu boyutlar

International Journal of Language Academy
Volume 14 /3 September 2026 p. 269-293
Total Number of Issues 59
Adana/Tuarkiye



Tiirkce Ogretmenlerinin Siirdiiriilebilir Kalkinma Egitimi Farkindaliklar:
ve Uygulama Deneyimleri

arasinda dengeli bir iliski kurulmasini amaglayan biittinctil bir kalkinma yaklagimi olarak
ele alinmaktadir (Sachs, 2015; Gedik, 2020).

Bu yaklasimin kturesel olcekte somut bir politika cercevesine déntismesi ise Birlesmis
Milletler tarafindan kabul edilen 2030 Surdartlebilir Kalkinma Gundemi ile
gerceklesmistir. On yedi Strdurulebilir Kalkinma Amaci (SKA) yalnizca yoksullugun sona
erdirilmesini veya cevrenin korunmasini degil; kaliteli egitim, toplumsal cinsiyet esitligi,
insana yakisir is, sorumlu tretim ve tiketim, iklim eylemi, stirdtrulebilir sehirler ve gticla
kurumlar gibi birbirini tamamlayan hedefleri de icermektedir (United Nations, 2015). Bu
amagclar, strdurilebilir kalkinmanin yalnizca g¢evre politikalariyla smirhh olmadigini,
toplumsal doéntsimi esas alan butlincil bir kalkinma anlayisini benimsedigini
gostermektedir. Dolayisiyla strdurilebilir kalkinma hedeflerine ulasilabilmesi, bireylerin
strdurulebilir yasam bicimlerini benimsemelerini saglayacak bilgi, beceri, deger ve
tutumlarla donatilmasini gerektirmektedir.

Bu noktada egitim, stirdurtlebilir kalkinmanin gerceklestirilmesinde temel déntsttrtacta
mekanizmalardan biri olarak goértlmektedir. UNESCO tarafindan gelistirilen Strdurtlebilir
Kalkinma icin Egitim (Education for Sustainable Development-ESD) yaklasimi bireylerin
yalnizca surdurulebilirlik hakkinda bilgi sahibi olmalarini degil, strdurulebilir yasami
destekleyen davranislar gelistirmelerini, karmasik problemlere ¢6zim Uretebilmelerini ve
sorumlu vatandaslar olarak toplumsal dontstiime katkida bulunmalarini hedeflemektedir
(UNESCO, 2017; UNESCO, 2020). ESD yaklasimi geleneksel bilgi aktarimina dayali 6gretim
anlayisindan farkli olarak 6grenenlerin aktif katilimini, elestirel distinmesini, is birligi
yapmasini ve gercek yasam problemleri tizerinde ¢6zim Uretmesini 6nceleyen dontistim
odakl bir egitim anlayisini benimsemektedir (Sterling, 2001; UNESCO, 2020).

Literatirde surdurdlebilir  kalkinma  egitiminin temel amacinin 6grencilerin
surdurtlebilirlik yeterliklerini gelistirmek oldugu vurgulanmaktadir. Wiek vd. (2011),
surdurtlebilirlik alaninda bireylerde gelistirilmesi gereken temel yeterlikleri sistem
dustincesi, 6ngbéri (anticipatory), normatif, stratejik ve kisilerarasi is birligi yeterlikleri
olarak smiflandirmaktadir. Benzer sekilde UNESCO (2017) elestirel dtistinme, btttinctl
problem ¢oézme, 6z farkindalik, is birligi ve sorumluluk alma becerilerini stirdurtlebilir
kalkinma egitiminin temel ¢iktilar: arasinda goéstermektedir. OECD'nin Learning Compass
2030 cercevesi de ogrencilerin belirsizliklerle bas edebilen, etik kararlar alabilen ve
surdurtlebilir toplumlarin olusumuna katki saglayan bireyler olarak yetistirilmesini egitim
sistemlerinin temel hedeflerinden biri olarak degerlendirmektedir (OECD, 2019). Bu
cerceveler birlikte degerlendirildiginde stUrdurtlebilir kalkinma egitiminin bireylere cevre
bilinci kazandirmanin 6tesinde yasam boyu kullanabilecekleri tist dlizey bilissel, sosyal ve
etik yeterlikleri gelistirmeyi amacladig1 anlasilmaktadir.

Surdurulebilir kalkinma egitiminin etkili bicimde uygulanabilmesi buyuk o6lctide
ogretmenlerin bilgi birikimlerine, pedagojik yeterliklerine ve sinif ici uygulamalarina
baghdir. Ogretmenler stirdtrtilebilir kalkinma amaclarini yalnizca aktaran bireyler degil,
ayni zamanda Ogrencilerin bu amagclar: ginltik yasamla iliskilendirmelerine rehberlik eden
egitim liderleri olarak gérulmektedir (Mochizuki & Bryan, 2015). Bu nedenle 6gretmenlerin
surdurulebilir kalkinmaya iliskin algilari, farkindaliklar1 ve uygulama deneyimleri egitim
politikalarinin basarisini dogrudan etkileyen degiskenlerden biri olarak kabul edilmektedir
(Evans vd., 2017). UNESCO (2020), ESD for 2030 yol haritasinda strdurtlebilir kalkinma
hedeflerine ulasilabilmesi icin egitimcilerin kapasitesinin gticlendirilmesini 6éncelikli eylem
alanlarindan biri olarak tanimlamakta, Ogretmenlerin disiplinler aras1 Ogretim
tasarlayabilme, stirdtirtilebilirlik temalarini farkh disiplinlerle btittinlestirebilme ve 6grenci
merkezli Ogrenme ortamlari olusturabilme yeterliklerinin gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir.
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Bu baglamda ana dili egitimi, strdurtlebilir kalkinma egitiminin farkli boyutlarinin
Ogretim sUrecine butlnlestirilebilecegi o6nemli o6grenme alanlarindan biri olarak
degerlendirilmektedir. Turkce Ogretim sUrecinin metinler ve dil becerileri etrafinda
yapilandirilmasi, 6grencilerin farkli toplumsal, cevresel ve ekonomik konulara iliskin
iceriklerle karsilasmalarina ve bu icerikleri okuma, dinleme/izleme, konusma ve yazma
sUrecleri araciligiyla anlamlandirmalarina olanak saglamaktadir. Nitekim Turkce Dersi
Ogretim Programi'nda égrenme ciktilarinin temalar kapsaminda metinler ve etkinlikler
araciligiyla dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerileriyle iligkilendirilerek
kazandirilmas: 6ngoértlmektedir. Bu yapi, strdurtlebilir kalkinma egitiminin Tarkcge
dersine disaridan bagimsiz bir konu olarak eklenmesinden ziyade, uygun metin ve 6§renme
etkinlikleri araciligiyla mevcut Turkce Ogretim sureciyle iliskilendirilmesine imkan
saglamaktadir. Dil, bireyin distinme, anlam olusturma ve bilissel gelisim sureclerinin
temel araclarindan biri olup cevresini yorumlamasina ve distncelerini yapilandirmasina
katk: saglamaktadir (Vygotsky, 1978). Bunun yaninda dil egitimi; elestirel okuryazarlk,
coklu bakis acilarini degerlendirme, etkili iletisim kurma ve toplumsal sorunlara iliskin
¢6ziim onerileri gelistirme gibi strdarilebilir kalkinma egitiminin temel yeterliklerini
destekleyen o6nemli bir 6grenme alani niteligindedir (Bourn, 2015; UNESCO, 2017).
Okuma, yazma, dinleme ve konusma becerileri araciligiyla 6grenciler cevresel, toplumsal
ve ekonomik sorunlara iliskin farkli metinlerle karsilasmakta, bu sorunlar: sorgulamakta,
tartismakta ve kendi gértislerini olusturabilmektedir. Oyle ki bu becerilerin gelisimi bireyler
icin yonlendirici bir etkiye sahip olmus ve bilin¢li bir yasamin 6n kosullar1 arasinda yer
almistir (Erol & Erdem, 2017; Erol, 2021). Bu nedenle Turkce dersinde kullanilacak
metinlerin ve bu metinler etrafinda yapilandirilan 6grenme etkinliklerinin niteligi,
surdurtlebilir  kalkinmaya  iliskin  bilgi, tutum ve becerilerin 6grencilerle
bulusturulmasinda 6nemli bir olanak sunmaktadir. Bu acidan strdurilebilir kalkinma
temalarinin Turkce Ogretim slrecine yansitilmasinda yalnizca Ogretmenlerin sinif igi
uygulamalarinin degil, 6grencilerin karsilastiklar: ders kitabi metinlerinin ve bu metinlere
dayal etkinliklerin de dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Turkce dersi, 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmesinin
yanui sira degerler egitiminin desteklendigi temel 6grenme alanlarindan biridir (Kaya & Erol,
2021). Bunun yaninda 2024 Ortaokul Tirkce Dersi Ogretim Programi égrencilerin elestirel
dustnme, cesitli okuryazarlik becerileri ve disiplinler arasi yeterlikler gelistirmelerini de
hedeflemektedir (MEB, 2024a; Dilekci, 2026). Bu yonuyle Turkce 6gretimi stirdtrilebilir
kalkinma egitiminin 6ngérdtgu elestirel diisinme, sorumluluk alma ve toplumsal katilim
gibi yeterliklerin gelistirilmesini destekleyen o6nemli bir egitim ortami sunmaktadir.
Ozellikle metin temelli égretim yaklasimi 6égrencilerin stirdtirtilebilir kalkinma ile iliskili
farkli bakis acilarini karsilastirmalarina, glincel toplumsal sorunlari tartismalarina ve
¢cozim odakli dustnmelerine olanak saglamaktadir. Bu yonuyle Turkce Ogretimi
surdurtlebilir kalkinma egitiminin disiplinler arasi yapisini destekleyen énemli derslerden
biri olarak 6ne ¢ikmaktadir. Tlrkce 6gretiminin strdtrtlebilir kalkinma egitimine katkisi
Ogretim programlarinin da bu yaklasimi destekleyecek bicimde yapilandirilmasini gerekli
kilmaktadir. Tuarkiye Ytzyilh Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanan 2024 Ortaokul
Turkce Dersi Ogretim Programi 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerilerinin gelistirilmesinin yani sira kavramsal beceriler, sosyal-duygusal 6grenme
becerileri, okuryazarlik becerileri ile deger ve egilimlerin buitiinctl bicimde gelistirilmesini
amagclamaktadir (MEB, 2024a). Program; elestirel diisinme, problem c¢bézme, is birligi,
sorumluluk alma ve 6grendiklerini yasamla iligkilendirme gibi becerileri 6nceleyen
yapisiyla surdurtlebilir kalkinma egitiminin 6ngérdtigti yeterliklerle o6nemli Olctide
ortismektedir. Benzer sekilde Turkiye Ylizyili Maarif Modeli Ortak Metni beceri temelli
egitim anlayisi, deger odakli yaklasimi ve “yetkin ve erdemli insan” yetistirme hedefiyle
bireylerin cevresel, toplumsal ve etik sorumluluk gelistirmelerini destekleyen bir egitim
perspektifi ortaya koymaktadir (MEB, 2024b). Bu dogrultuda 2024 Ortaokul Turkce Dersi
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Ogretim Programi stirdiirtilebilir kalkinma amaclarina dogrudan atifta bulunmasa da cevre
bilinci, kalttrel mirasin korunmasi, dijital vatandaslik, sorumluluk, etik degerler, elestirel
dustinme ve is birligi gibi strdurtlebilir kalkinmayla iliskili bilgi, beceri ve degerlerin
Turkce 6gretimi stirecine butlinlestirilmesine olanak saglayan bir cerceve sunmaktadir.
Bununla birlikte programda yer alan bu yaklasimin O6gretmenler tarafindan nasil
yorumlandigi, smif ici uygulamalara nasil yansitildigi ve uygulama strecinde ne tur
gucluklerle karsilasildig: hentiz yeterince acikliga kavusturulmus degildir.

Uluslararas1 alan yazini incelendiginde surdurilebilir kalkinma egitimi tUzerine
gerceklestirilen arastirmalarin son on yilda belirgin bicimde arttig1 gértilmektedir. Bununla
birlikte bu arastirmalarin 6nemli bir kismi1 6gretmen adaylarinin stirdtirilebilir kalkinmaya
iliskin bilgi, tutum, yeterlik ve 6z yeterlik algilarina odaklanmaktadir (Cebrian & Junyent,
2015; Evans vd., 2017; Alvarez-Garcia vd., 2018). Bu calismalar genel olarak égretmen
adaylarinin strdurtlebilir kalkinma ilkelerine yénelik olumlu tutumlar gelistirdiklerini,
ancak bu bilgi ve tutumlarin sinif i¢i 6gretim uygulamalarina dénusttrilmesi konusunda
onemli yetersizlikler yasandigini ortaya koymaktadir. Ozellikle disiplinler arasi 6gretim
tasarimi yapabilme, strdtrtlebilirlik temalarini ders icerikleriyle buttnlestirebilme ve
ogrenci merkezli 6grenme ortamlari olusturabilme konularinda o6gretmenlerin destege
ihtiya¢ duyduklar: vurgulanmaktadir (Lozano vd., 2017; UNESCO, 2020). Benzer sekilde
farkl tilkelerde goérev yapan 6gretmenlerle ytrtitillen arastirmalar, sirdtrilebilir kalkinma
egitiminin uygulanmasini etkileyen yapisal ve pedagojik gigcliklerin bulundugunu ortaya
koymaktadir. Bu gucltkler arasinda 6gretmenlerin sturdurulebilir kalkinmanin bittinctl
yapisina iliskin yeterliklerinin sinirli olmasi, 6gretim programlarinin yogunlugu, zaman
yetersizligi, uygun 6gretim materyallerine erisimde yasanan sorunlar ve mesleki gelisim
olanaklarinin yetersizligi 6ne ¢cikmaktadir (Evans vd., 2017; UNESCO, 2020). Ayrica bircok
arastirma 6gretmenlerin stirdurtlebilirligi cogunlukla ¢evresel boyut tizerinden ele aldigini;
sosyal adalet, ekonomik stUrdurtlebilirlik, kulttrel cesitlilik ve kiiresel vatandashk gibi
diger boyutlarin ise 6gretim stirecinde gorece daha sinirli yer buldugunu goéstermektedir
(Cebrian & Junyent, 2015; UNESCO, 2020). Bu durum, stirdirtlebilir kalkinma egitiminin
butlincll yapisinin uygulamaya tam olarak yansitilamadigini ortaya koymaktadir.

Turkiye'de gerceklestirilen calismalar incelendiginde de benzer bir egilim dikkat
cekmektedir. Arastirmalarin 6nemli bir boélimt Ogretmen adaylarinin veya farkl
branslardaki 6gretmenlerin sUrdurtlebilir kalkinmaya yonelik farkindaliklarini,
tutumlarini ya da yeterliklerini belirlemeye odaklanmistir (Cobanoglu & Tuarer, 2015;
Atmaca, 2018; Eroz & Gunay, 2023). Bulgular genel olarak katilimcilarin stirdtrtlebilir
kalkinma konusunda olumlu gortislere sahip olduklarini ortaya koymakla birlikte bu
farkindaligin 6gretim uygulamalarina aktarilmasinda cesitli gticliklerin yasanabildigini
gostermektedir. Ozellikle 6gretim materyallerinin sinirliigi, miifredatin yogunlugu, zaman
yetersizligi ve hizmet ici egitim eksikligi 6gretmenlerin stirdtirtlebilir kalkinma temalarini
etkili bicimde ele almalarini gigclestiren baslica etmenler arasinda gosterilmektedir
(Aydogan, 2021; Biger, 2021; Tekin, 2021). Bununla birlikte, farkli 6gretim alanlarinda
gerceklestirilen bu calismalarin her birinin kendi disipliner amaclari, 6gretim programlari
ve Ogrenme sUrecleri cercevesinde degerlendirilmesi gerektigi g6z Ontnde
bulundurulmalidir. Bu nedenle s6z konusu arastirmalar, Tuirkce Ogretimiyle dogrudan
karsilastirilmak yerine sUrdurulebilir kalkinmanin egitim sUreglerindeki genel
goruntimune iliskin bir cerceve sunmaktadir.

Turkce egitimi baglamindaki arastirmalar incelendiginde ise calismalarin daha cok 6gretim
programlari, ders kitaplari ve metinlerin surdurilebilir kalkinma acisindan
degerlendirilmesine odaklandig1 gériilmektedir (Soysal & Akbulut, 2024; Olcer & Oztiirk,
2025). Bu calismalar Turkce 6gretiminde strdurtlebilir kalkinma ile iliskili iceriklerin ve
metinlerin nasil ele alindigina iliskin O6nemli bilgiler sunmakla birlikte, Turkce
O0gretmenlerinin bu temalar1 smnif i¢ci 6gretim streclerine nasil yansittiklarina iliskin

International Journal of Language Academy
Volume 14 /3 September 2026 p. 269-293
Total Number of Issues 59
Adana/Tuarkiye



Faruk KAYMAN & Sevanur OZTEKIN

dogrudan deneyimlerini ortaya koymamaktadir. Tlrkce 6gretmenlerinin strdurilebilir
kalkinma temalarim1 sinif i¢i 6gretim sUrecine nasil entegre ettiklerini, hangi 6gretim
stratejilerini  kullandiklarini, 6grencilerin bu strece iligkin tepkilerini nasil
degerlendirdiklerini ve uygulamada karsilastiklar: gticliikleri dogrudan ortaya koyan nitel
calismalarin ise olduke¢a sinirli oldugu goértlmektedir. Ayrica Turkce egitimi baglaminda
incelenen arastirmalarda surdurilebilir kalkinmanin farkli boyutlarinin ele alinig
biciminin de smirli kaldigi; ozellikle sosyal, kulttirel ve ekonomik boyutlarin Tarkce
Ogretimi baglamindaki yansimalarinin butlinctl bicimde ele alinmadig dikkat
cekmektedir.

Bu degerlendirmeler alan yazininda iki temel bosluga isaret etmektedir. Ik olarak, Tiirkce
ogretmenlerinin surdurdlebilir kalkinmaya iliskin  kavramsal algilarini, smif ici
uygulamalarini ve bu uygulamalara yén veren pedagojik gerekceleri buittinciil bicimde ele
alan arastirmalarin oldukca sinirli oldugu gériilmektedir. Ikinci olarak, 2024 Ortaokul
Turkce Dersi Ogretim Programimin yurtrliige girmesinin ardindan strdtirtlebilir
kalkinmayla iliskili iceriklerin 6gretim sUrecine nasil yansitildigina, programin
uygulamalara ne 6lctide rehberlik ettigine ve 6gretmenlerin bu strecte hangi gtcliklerle
karsilastiklarina ilisgkin ampirik bulgular hentiz yeterli degildir. Bu arastirma s6z konusu
boslugu doldurmay:r amaclayarak Turkce ogretmenlerinin strdurulebilir kalkinmaya
iliskin algilarini, bu yaklasimi o6gretim slrecine nasil entegre ettiklerini, 6gretim
materyallerini nasil degerlendirdiklerini, 6grencilerin ilgi ve katiimina iliskin gbzlemlerini,
uygulama surecinde karsilastiklar1 gtclikleri ve ¢6zim oOnerilerini btittinctil bir bakis
acisiyla incelemektedir. Arastirmanin bir diger 6zglin yonu surdurulebilir kalkinmay:
yalnizca cevresel boyutuyla degil; cevresel, sosyal ve ekonomik boyutlariyla birlikte ele
alarak oOgretmenlerin bu boyutlar arasindaki iligkilere yonelik bakis acilarini ortaya
koymasidir. Bu yéntyle calisma, 2024 Ortaokul Turkce Dersi Ogretim Programi'nin
surdurulebilir kalkinma baglamindaki uygulamalarina iligkin ilk nitel arastirmalardan biri
olmasinin yani sira stirdurulebilir kalkinma egitimi ile ana dili 6gretimi arasindaki iliskinin
daha kapsamli bicimde anlasilmasina katki saglamayi; 6gretmen yetistirme
programlarinin, hizmet ici egitimlerin, 6gretim materyallerinin ve gelecekte yurtttlecek
program gelistirme calismalarinin yani sira egitim politikalarinin gelistirilmesine yonelik
kanit temelli veriler sunmay1 hedeflemektedir.

Bu arastirmanin amaci, Turkce 6gretmenlerinin stirdtrulebilir kalkinma egitimine iliskin
dustincelerini, 6gretim uygulamalarini ve sinif i¢ci deneyimlerini kapsamli bicimde ortaya
koymaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina yanit aranmaistir:

1. Turkce 6gretmenleri stirdiirtilebilir kalkinma kavramini nasil anlamlandirmakta
ve suUrdurulebilir kalkinmanin cevresel, sosyal ve ekonomik boyutlarini nasil
degerlendirmektedir?

2. Turkce 6gretmenleri strdtrilebilir kalkinma ile iliskili konu, tema ve degerleri
Turkce Ogretim sUrecine hangi etkinlikler, metinler ve 6gretim uygulamalar:
araciligiyla yansitmaktadir?

3. Turkce oOgretmenleri Turkce ders kitaplarini ve diger Ogretim materyallerini
strdurulebilir kalkinma egitimi acisindan nasil degerlendirmektedir?

4. Tuarkce Ogretmenleri Ogretim slirecinde suUrdurilebilir kalkinmanin hangi
boyutlarina daha fazla yer vermekte ve bu tercihlerini hangi gerekcelerle
aciklamaktadir?

5. Turkce oOgretmenlerinin strduirtlebilir kalkinma temalarinin 6gretimine iligkin
o0grenci ilgi, katilim ve farkindalik dlizeylerine yénelik gézlemleri nelerdir?
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6. Tuarkce 6gretmenleri sirdurtlebilir kalkinma temalarini Tarkge 6gretim stirecinde
ele alirken hangi gicluklerle karsilagsmaktadir?

7. Turkce 6gretmenlerine goére strdurulebilir kalkinma egitiminin daha etkili bicimde
yurutilebilmesi icin hangi desteklere ihtiya¢c duyulmaktadir?

8. Turkce ogretmenleri 2024 Turkce Dersi Ogretim Programini strdirilebilir
kalkinma egitimi acisindan nasil degerlendirmektedir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, Turkce o6gretmenlerinin strdurilebilir kalkinma egitimine iliskin
farkindaliklarini ve uygulama deneyimlerini incelemeyi amagladigindan nitel arastirma
yaklasimi cercevesinde durum calismasi desenine gore yurutilmustir. Nitel arastirmalar,
bireylerin belirli bir olguya iliskin deneyimlerini, algilarini ve bu deneyimlere ytikledikleri
anlamlar1 dogal ortam1 icerisinde buitiincil bir bakis acisiyla ortaya koymayi amaclayan
arastirmalardir (Creswell & Poth, 2018; Yildinm & Simsek, 2018). Bu yaklasim, sosyal
gercekligin katilimcilarin bakis acilar1 dogrultusunda anlasilmasina ve yorumlanmasina
imkan tanimaktadir.

Durum calismasi ise glncel bir olgunun kendi gercek yasam baglam: icerisinde
derinlemesine incelenmesine olanak saglayan bir arastirma desenidir (Yin, 2018). Ayrica
bu desen, simirlari belirlenmis bir sistemin, olayin, bireyin veya grubun ayrintili ve
kapsamli bir bicimde incelenmesine imkan tanimaktadir (Stake, 1995; Merriam & Tisdell,
2016). Ogzellikle arastirma sorularinin “nasil” ve “neden” sorularina odaklandigi
calismalarda durum calismasi deseni siklikla tercih edilmektedir (Yin, 2018). Bu
arastirmada incelenen durum, Turkce 6gretmenlerinin stirdurtlebilir kalkinma egitimine
yonelik farkindaliklari ile bu egitime iliskin sinif ici uygulama deneyimleridir. S6z konusu
durumun 6gretmenlerin bilgi, deneyim, uygulama ve gortsleri baglaminda buttincul bir
sekilde ele alinmas1 durum calismasi deseninin tercih edilmesinde belirleyici olmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢calisma grubunu, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Hakkari ili merkezindeki
devlet okullarinda goérev yapan 21 Tarkce 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde arastirmacinin katilimcilara kolay ulasabilmesi ve veri toplama stirecinin
daha hizli ve ekonomik bir bicimde yurtttlebilmesi nedeniyle kolay ulasilabilir durum
orneklemesi yontemi kullanilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, arastirmacinin
yakin ve erisilmesi kolay olan bireyleri calisma grubuna dahil ettigi, arastirmaya hiz ve
pratiklik kazandiran amaclh érnekleme yéntemlerinden biridir (Blytukoéztark vd., 2025).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goérusme formu
kullanilmistir. Gortisme formunun hazirlanmas: strecinde oOncelikle sUrdurilebilir
kalkinma egitimi, stirdtirtlebilir kalkinma farkindaligi, stirdtrtlebilir kalkinmanin Turkge
Ogretimiyle iliskisi ve sUrdurulebilir kalkinma temalarinin 6gretim programlarina
yansimalarina iliskin ulusal ve uluslararasi alan yazini incelenmistir. Yapilan alan yazini
taramasi1 dogrultusunda Tlurkce 6gretmenlerinin stirdtirtilebilir kalkinma egitimine yonelik
farkindaliklarin1 ve uygulama deneyimlerini kapsamli bir sekilde ortaya koyabilecek
sorularin hazirlanmasina 6zen gosterilmistir.

Hazirlanan gértisme formu iki boéltimden olusmaktadir. Birinci bélimde katilimcilarin
demografik oOzelliklerini belirlemeye yonelik cinsiyet ve mesleki kidem bilgilerini iceren
sorular yer almaktadir. Ikinci béliim ise arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanan ve
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Turkce oOgretmenlerinin strdarilebilir kalkinma kavramina iliskin algilarini, Tarkce
derslerinde strdurtlebilir kalkinma temalarina yer verme durumlarini, ders kitaplar: ve
ogretim materyallerine iliskin degerlendirmelerini, 6grencilerin konuya yoénelik ilgi ve
farkindalik duizeylerine iliskin goézlemlerini, karsilastiklar1 gticlikleri, ihtiya¢ duyduklari
destekleri ve 2024 Tirkce Dersi Ogretim Programina yénelik gortslerini belirlemeye
yonelik sekiz acik uclu sorudan olusmaktadir. Hazirlanan goértisme formu, kapsam
gecerliginin saglanmasi amaciyla Turkge egitimi alaninda gérev yapan iki 6gretim tiyesinin
goristne sunulmustur. Uzmanlardan alinan geri bildirimler dogrultusunda bazi sorularin
ifade bicimleri yeniden diizenlenmis, anlasilabilirligi artirmak amaciyla gerekli diizeltmeler
yapilmis ve gérisme formuna son hali verilmistir. Ardindan gériisme formunun uygulama
strecindeki islevselligini degerlendirmek amaciyla calisma grubunda yer almayan U¢
Turkce 6gretmeniyle pilot gériismeler gerceklestirilmistir. Pilot gérismelerin yaklasik otuz
dakika strdagt ve sorularin uygulama surecinde herhangi bir sorun olusturmadig:
goralmus, bu dogrultuda gérisme formunda degisiklik yapilmasina gerek duyulmamaistir.

Veri toplama surecinde katiimcilara arastirmanin amaci ve kapsami hakkinda bilgi
verilmis, arastirmaya katihimin génullilik esasina dayandigi ve elde edilen verilerin
yalnizca bilimsel amaclarla kullanilacag: aciklanmistir. Veriler, Hakkari ili merkezindeki
devlet okullarinda gorev yapan Turkce 6gretmenleriyle gerceklestirilen yliz ytize gértismeler
araciligiyla toplanmistir. Katiimcilarin izinleri dogrultusunda gériismeler ses kayit cihazi
ile kayit altina alinmis, gértismeler ortalama otuz bes dakika stirmustir. Daha sonra bu
kayitlar bilgisayar ortamina aktarilarak yazii metin haline getirilmistir. Bdylece veri
kaybinin 6ntine gecilmis ve katilimci goértslerinin eksiksiz bir sekilde analiz edilmesi
saglanmistir.

Arastirmada elde edilen nitel veriler icerik analizi yéntemiyle céziimlenmistir. icerik analizi,
nitel verilerin sistematik bir bicimde kodlanarak benzer 6zellikler tasiyan verilerin belirli
kategori ve temalar altinda bir araya getirilmesi ve bu verilerin anlaml bir sekilde
yorumlanmasina dayanan bir analiz teknigidir (Yildinm & Simsek, 2018). Veri analizi
sutrecinde 6ncelikle gériisme kayitlar: arastirmacilar tarafindan ayrintili bicimde okunmus
ve arastirmanin amaci dogrultusunda anlamli veri birimleri belirlenmistir. Daha sonra
veriler kodlanmis, benzer kodlar bir araya getirilerek kategoriler ve temalar
olusturulmustur. Elde edilen tema ve kategoriler yeniden goézden gecirilerek verilerin
butlinctl bir bicimde yorumlanmasi saglanmistir. Kodlama stUrecinin glvenirligini
belirlemek amaciyla veriler iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmis ve
kodlayicilar aras1 uyum, Miles ve Huberman (1994) tarafindan 6nerilen Gtivenirlik = [Gorts
Birligi / (Gorts Birligi + Gortis Ayriligi)] x 100 formult kullanilarak hesaplanmistir. Yapilan
hesaplama sonucunda kodlayicilar arasindaki guvenirlik katsayist %88'in Uizerinde
bulunmustur. Bu oranin %70'in Uzerinde olmasi nitel arastirmalarda veri analizinin
guvenilir kabul edildigini gostermektedir (Miles & Huberman, 1994). Kodlayicilar arasinda
ortaya cikan farkliliklar tartisilarak ortak bir gortise ulasilmis ve kodlama slreci
tamamlanmistir.

Katilimcilarin kimliklerinin gizliligini korumak amaciyla gértisme verileri anonimlestirilmis
ve ogretmenlere TO1, TO2, TO3... seklinde kodlar verilmistir. Elde edilen tema ve
kategoriler arastirmanin amaci dogrultusunda dlizenlenmis, bulgular dogrudan alintilarla
desteklenerek tablo ve aciklamalar esliginde sunulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada gecerlik ve glivenirlik nitel arastirma geleneginde kabul géren o6lctitler
dogrultusunda ele alinmis ve arastirma stireci boyunca farkl stratejilerle desteklenmistir
(Lincoln & Guba, 1985). Arastirmanin inandiriciigini artirmak amaciyla elde edilen veriler
ve bunlardan tlretilen yorumlar arasinda tutarlilik saglanmasina dikkat edilmistir.
Bulgularin arastirma sorulariyla uyumu strekli olarak gbdzden gecirilmis, ortaya cikan
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anlamlandirmalarin veriye dayali olmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica bulgularin
sunumunda katilimc: goértislerinden secilen dogrudan alintilar kullanilarak yorumlarin
veriye dayali temellendirilmesi gli¢clendirilmistir. Gecerlik stirecini destekleyen bir diger
6nemli uygulama uzman incelemesi olmustur. Arastirma kapsaminda gelistirilen veri
toplama araci ve analiz slrecinde ulasilan temalar Turkce egitimi alaninda uzman
arastirmacilarin degerlendirmesine sunulmus, uzman goérisleri dogrultusunda kavramsal
ve yapisal duizeyde gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu streg, arastirmanin metodolojik
tutarhiliginin gugclendirilmesine katk: saglamistir. Aktarilabilirlik agisindan, arastirmanin
yurtutildtga baglam ve calisma grubunun 6zellikleri ayrintili bicimde betimlenmis, boylece
okuyucunun arastirma bulgularini kendi calisma baglama ile iliskilendirebilmesine imkan
saglayacak bir aciklik sunulmustur. Tutarlilik ve teyit edilebilirlik baglaminda ise
arastirma strecinde ulasilan kod ve temalarin i¢sel butinltigti degerlendirilmis, ortaya
cikan yapilarin arastirma problemi ile uyumlu olmasina dikkat edilmistir. Arastirma
sUrecine iliskin tim veri seti ve analiz c¢iktilar1 sistematik bicimde duzenlenerek
arastirmanin izlenebilirligi gliclendirilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin birinci alt amaci kapsaminda katilimcilara, " Stirdiirtilebilir kalkinma sizin icin
ne ifade etmektedir? Bu kavramin cgevresel, sosyal ve ekonomik boyutlartnt nasu
degerlendiriyorsunuz?" sorusu yoneltilmistir. Katilmcilarin bu soruya verdikleri
yanitlardan elde edilen veriler analiz edilerek kodlanmis ve bulgular Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2. Turkce Ogretmenlerinin Stirdiirtilebilir Kalkinma Kavramina Iliskin Gértisleri
Tema Kategoriler Kodlar N %

Gelecek Odakli Gelecek nesillere yasanabilir diinya birakma 8 18,18
% Yaklasim Kaynaklarin gelecek kusaklar icin korunmast 5 11,36
%b Cevresel Dogal kaynaklarin korunmasi 6 13,63
g Sorumluluk Cevreyi koruma ve ekolojik denge 4 9,09
g Toplumsal adalet ve firsat esitligi 4 9,09
% Sosyal Boyut Toplumsal refah ve yasam kalitesini artirma 3 6,82
ij Toplumsal dayanisma ve insan haklari 2 4,55
':S . Kaynaklarin verimli kullanilmasi 5 11,36
0 Ekonomik Boyut . . .
B Israfin 6nlenmesi ve tasarruf 3 6,82
% Cevresel, sosyal ve ekonomik boyutlarin birlikte 5 455
5 Bitanctl Kalkinma ele alinmasi ’
@ Anlayis: Kalkinmanin devamhligi ve wuzun vadeli 5 455
planlanmasi ’
Toplam 44 100

Tablo 2 incelendiginde Turkce 6gretmenlerinin strdurtlebilir kalkinma kavramina iliskin
goériislerinin bes ana kategori altinda toplandigi gériilmektedir. Ogretmenlerin en fazla
vurgu yaptig1 kategori "Gelecek Odakli Yaklasim" olmustur. Bu kategori altinda 6zellikle
gelecek nesillere yasanabilir bir dinya birakma (%18,18) ve kaynaklarin gelecek kusaklar
icin korunmasi (%11,36) kodlar1 6ne cikmistir. Bunu "Cevresel Sorumluluk" kategorisi
takip etmektedir. Katilimcilar stirdtirtilebilir kalkinmay:1 btiytik 6lctide dogal kaynaklarin
korunmasi, ¢cevrenin korunmasi ve ekolojik dengenin stirdtirtilmesi ile iliskilendirmislerdir.
"Ekonomik Boyut" kategorisinde 6gretmenler, kaynaklarin bilin¢gli ve verimli
kullanilmasini, israfin 6nlenmesini ve tasarruf bilincini stirdtrtlebilir kalkinmanin temel
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bilesenleri arasinda degerlendirmistir. "Sosyal Boyut" kategorisinde ise toplumsal adalet,
firsat esitligi, toplumsal refah, dayanisma ve insan haklari 6n plana ¢cikmistir. Son olarak
bazi katihmcilar strdurtlebilir kalkinmanin yalnizca tek bir boyutla aciklanamayacagini,
cevresel, sosyal ve ekonomik boyutlarin bir biitlin olarak ele alinmasi gerektigini ve
kalkinmanin uzun vadeli bir stire¢ oldugunu vurgulamistir.

Turkce 6gretmenlerinin stirdtrtlebilir kalkinma kavramina iliskin gértsleri incelendiginde
kavramin o6ncelikle gelecek nesillerin yasam haklarinin korunmasi ve kaynaklarin biling¢li
kullanilmas: ile iligkilendirildigi gértilmektedir. Bu durumu TO1, "Ekonomik kaynaklan
kullanirken bunu cevreyi koruyarak, bilingli kullanarak ve toplumsal degerleri géz éntinde
bulundurarak gelecek nesillerin de bu kaynaklardan faydalanabilecegi sekilde dizayn
etmek." sozleriyle ifade ederken TO21 ise "Gelecek nesillere temiz bir cevre ve giiclii bir
ekonomi birakabilmek stirdiirtilebilir kalkinmanin temel hedefidir." ifadeleriyle benzer bir
bakis acisi ortaya koymustur. Katiimci gértislerinde strdurulebilir kalkinmanin gevresel
boyutunun da 6énemli bir yer tuttugu goérilmektedir. Ogretmenler 6zellikle dogal
kaynaklarin korunmasi, ¢evre bilincinin gelistirilmesi ve ekolojik dengenin strdirtlmesi
tizerinde durmuslardir. Bu baglamda TO6 sturdurtilebilir kalkinmay: "dogay: koruyarak,
zararn en aza indirerek toplum olarak ilerlemeyi ve refaha ermeyi ifade eden bir anlayts”
olarak tamimlarken TO15 ise o6zellikle enerji, su ve dogal kaynaklarin korunmasinin
cevresel boyutun temelini olusturdugunu belirtmistir. Ogretmenlerin bir kismi ise
strdurtlebilir kalkinmanin sosyal boyutuna vurgu yapmistir. Katilimcilar, toplumsal
adalet, firsat esitligi, insan haklar1 ve toplumsal refahin artirilmasini strdurulebilir bir
toplumun temel unsurlari olarak degerlendirmistir. Nitekim TO2 sosyal boyutu "adalet ve
firsat esitligi" kavramlariyla aciklarken TO17 insan haklarini gdzeten politikalarin
surdurulebilir kalkinmaya 6nemli katkilar saglayacagini ifade etmistir. Bunun yaninda
ogretmenler sUrdurtlebilir kalkinmanin ekonomik boyutunu da kaynaklarin verimli
kullanilmasi, tasarruf bilincinin gelistirilmesi ve israfin O6nlenmesi cercevesinde
degerlendirmislerdir. TO12 ekonomik acidan kaynaklarin verimli kullanilmasinin énemine
dikkat cekerken, TO14 tasarruflu hareket etmenin strdurilebilir kalkinmanin temel
gerekliliklerinden biri oldugunu belirtmistir. Son olarak bazi katilimcilar stirdurtlebilir
kalkinmanin yalnizca c¢evresel, sosyal ya da ekonomik bir kavram olarak
degerlendirilmemesi gerektigini, bu ti¢ boyutun birbirini tamamlayan unsurlar oldugunu
ifade etmislerdir. Ornegin TOS8, "Her ti¢c kavramin beraber ele alinip hayata entegre edilmesi
gerekiyor.”" diyerek butlinciil bir yaklasimin gerekliligini vurgulamis, TO20 ise
surdurtlebilir kalkinmanin yalnizca ekonomik bliyime olarak degerlendirilemeyecegini,
ayni zamanda cevresel sorumluluk ve sosyal adalet gerektirdigini su so6zlerle ifade etmistir:
“Stirdtirtilebilir kalkinma yalnizca ekonomik btiytime degildir. Aynt zamanda cevresel
sorumluluk ve sosyal adalet gerektirir. Bu ti¢c unsurun dengeli bir sekilde ytirtitiilmesi
gerektigine inaniyorum.”

Arastirmanin ikinci alt amaci kapsaminda katilimcilara “Ttirkce derslerinde stirdiirtilebilir
kalkinma ile iliskili konu, tema ya da degerlere yer veriyor musunuz? Yer veriyorsaniz bunu
hangi etkinlik, metin veya uygulamalarla gerceklestiriyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
Katilimci yanitlarindan elde edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Turkce Ogretmenlerinin Derslerinde Stuirdiirtilebilir Kalkinma Temali Icerik
Kullanimina iliskin Gértsleri

Tema Kategori Kod N %

B g % . Metin temelli 8gretim Ders kitab1 metinleri 4 19,06
()

BEE Edebi metinler 2 9,52
£8%%s . Tartisma etkinlikleri 3 14,29
5 * & Z Etkinlik temelli 6gretim . .

ha a8 Yazma etkinlikleri 3 14,29
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Tema Kategori Kod N %
. . Proje calismalar: 2 9,52
Proje temelli 6grenme . .
Arastirma goérevleri 2 9,52
Dersler arasi iliskilendirme 2 9,52
Disiplinl ws . e
isiplinlerarasi 6gretim .Gtun'luk ' yasamla 1 4,76
iliskilendirme
Sinirhiliklar Materyal yetersizligi 2 9,52
Toplam 21 100

Tablo 3’e gore en cok vurgulanan kategori metin temelli 6gretim ve etkinlik temelli 6gretim
olmustur. Metin temelli 6gretim kategorisi toplam kodlamalarin %28,58’ine (n=6) karsilik
gelmektedir. Katiimcilarin %19,06’s1 (n=4) ders kitabi metinleri tizerinden stirdtrtlebilirlik
konularimi isledigini belirtirken %9,52’si (n=2) edebi metinlerin deger aktarimi a¢isindan
kullanildigini ifade etmistir. Etkinlik temelli 68retim kategorisinde yine katiimcilarin
%28,58’1 (n=6) tartisma ve yazma etkinliklerine yer verdiklerini belirtmistir. Bu kapsamda
%14,29'u (n=3) smnif ici tartismalarin, %14,29’u (n=3) ise yazma etkinliklerinin égrencilerin
strdurtlebilirlik konularin1 anlamasinda etkili oldugunu ifade etmistir. Proje temelli
ogrenme kategorisinde katiimcilarin %19,040 (n=4) proje calismalari ve arastirma
gorevlerine yer verdiklerini belirtmistir. %9,52si (n=2) proje ¢alismalarinin 6grencilerin aktif
katilimini artirdigini, %9,52’si (n=2) ise arastirma goérevlerinin 6grenmeyi derinlestirdigini
ifade etmistir. Disiplinleraras: 0Ogretim kategorisinde katilimcilarin %14,28f (n=3)
surdurulebilir kalkinma konularini diger derslerle ve glinltik yasamla iligkilendirdiklerini
belirtmistir. Bu baglamda %9,52’si (n=2) dersler arasi baglanti kurdugunu, %4,76’s1 (n=1)
ise giinlik yasam o6rneklerinden yararlandigini ifade etmistir. Buna karsilik katilimcilarin
%9,52’si (n=2) derslerde sUrdurulebilir kalkinma temali iceriklerin yeterli dtizeyde yer
almadigini ve materyal yetersizligi nedeniyle sinirliliklar yasandigini belirtmistir.

Konuyla ilgili katilimci gérusleri incelendiginde TO3, “Ders kitabindaki metinler tizerinden
cevre ve doga temalt konulan isliyorum.” ifadesini kullanmistir. Bu goértise benzer sekilde
TO7, edebi metinlerin deger 6gretiminde etkili oldugunu belirtmistir. TO2, “Sinfta cevre
sorunlan tizerine tartismalar yapiyorum.” diyerek etkinlik temelli yaklasimi vurgulamistir.
Benzer sekilde TO11, yazma etkinliklerinin égrencilerin diisinme becerisini gelistirdigini
ifade etmistir. Proje temelli grenmeye iliskin olarak TO6, “Ogrencilerle cevre temali projeler
hazirliyoruz.” demistir. TO16 ise arastirma gorevlerinin 6grencilerin égrenmesini
derinlestirdigini belirtmistir. Disiplinlerarasi yaklasima iliskin olarak TO9, “Fen ve sosyal
bilgiler dersleriyle iliskilendiriyorum.” gbériisiinii paylasmustir. TO12 ise glnliik yasam
érneklerinin égrenmeyi kolaylastirdigini ifade etmistir. Son olarak TOS5, “Bu tiir iceriklere
derslerde yeterince yer veremiyorum. Ozellikle uygun égretim materyallerinin stnurlt olmast
bu konularnt etkin bicimde islememi zorlastiriyor.” diyerek materyal yetersizligine dikkat
cekmistir.

Arastirmanin ticlinci alt amact kapsaminda katilimcilara “Ttirkge ders kitaplart ve égretim
materyallerini  stirdtirtilebilir kalkinma agisindan nast degerlendiriyorsunuz? Bu
materyallerin gticlti ya da yetersiz buldugunuz yénleri nelerdir?” sorusu yoéneltilmistir.
Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlardan elde edilen veriler analiz edilerek kodlanmais
ve Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Tirkce Ders Kitaplar1 ve Ogretim Materyallerinin Stirdiirtilebilir Kalkinma
Acisindan Degerlendirilmesine iliskin Gértisler
Tema Kategori Kod N %

= ® © Icerik yeterliligi Surdurilebilirlik iceriklerinin varlig: 8 19,05
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Cevre ve deger temalarinin bulunmasi 6 14,29
Uygulama eksikligi 6 14,29
Guncellik eksikligi 5 11,91
Yetersizlikler Ekonomik boyutun zayif olmasi 4 9,52
Etkinlik tekrarlari 4 9,52
Bolgesel uyum sorunlari 2 4,76
oo . . Proje temelli etkinlikler 4 9,52
Gelistirme onerileri L . .
Gunliak yasamla iligkilendirme 3 7,14
Toplam 42 100

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen goértslerinin icerik yeterliligi, yetersizlikler ve gelistirme
énerileri kategorileri etrafinda toplandigi gériilmektedir. “Icerik yeterliligi” kategorisinde
ogretmenlerin 6nemli bir kismi ders kitaplarinda surdutrutlebilir kalkinma ile ilgili
iceriklerin yer aldigini ifade etmistir. Bu kapsamda katihimcilarin %19,05’ (n=8) kitaplarda
strdurulebilirlik iceriklerinin bulundugunu belirtirken %14,29'u (n=6) cevre ve deger
temalarina yer verilmesini olumlu bir 6zellik olarak degerlendirmistir. Buna karsiik
“yetersizlikler” kategorisi, 6gretmen goértislerinde daha baskin bir elestirel alan olarak
ortaya cikmistir. Katihlmcilarin %14,29’u (n=6) iceriklerin uygulamaya déntik olmadigini
ifade ederken %11,91’ (n=5) glincellik a¢isindan eksiklik bulundugunu belirtmistir. Ayrica
%9,52’si (n=4) ekonomik boyutun yeterince ele alinmadigini, yine %9,52’si (n=4)
etkinliklerin tekrar eden bir yapida oldugunu dile getirmistir. %4,76’lik (n=2) bir kesim ise
materyallerin boélgesel farkliliklara yeterince uyum saglamadigini vurgulamistir.
“Gelistirme oOnerileri” kategorisinde ise katilimcilar daha yapict 6neriler sunmustur.
Ogretmenlerin %9,52’si (n=4) proje temelli etkinliklerin artirilmas1 gerektigini belirtirken
%7,14"0 (n=3) iceriklerin glinliik yasamla daha gti¢clii bicimde iliskilendirilmesinin énemine
dikkat cekmistir.

Konuyla ilgili TO2, “Son yilarda Bakanligimiz bu hususa dikkat etmek suretiyle kitap,
etkinlik ve metinlerinde bunlara yer veriyor ancak hentiz istenen yeterlilikte degil.” ifadesiyle
materyallerin gelismekte oldugunu ancak yeterli olmadigini belirtmistir. Benzer sekilde
TO10, “Tiirkce ders kitaplan siirdiiriilebilir kalkinma temasina biraz daha yer vermeli.”
diyerek icerik artirimi ihtiyacina dikkat cekmistir. TO3 ise daha olumlu bir bakis acisiyla
“Materyaller sadece bir aractir. Ttirkce ders kitaplan yeterli icerige sahiptir ancak her zaman
gelismeye aciktir.” ifadelerini kullanmistir. Bu goériise paralel olarak TO21, cevre ve
toplumsal degerlerle ilgili metinlerin 6grencilerde farkindalik olusturdugunu belirtmistir.
Yetersizliklere iliskin olarak TO15, “Bazt metinlerin giincel sorunlar yansitma konusunda
yetersiz kaldigini diistintiyorum.” derken TO16 strdurilebilir kalkinmanin yalnizca
cevresel degil sosyal ve ekonomik boyutlarinin da daha fazla islenmesi gerektigini ifade
etmistir. TO14, “Ogrencilerin aktif katilimun gerektiren uygulamali calismalann ve proje
temelli etkinliklerin daha fazla olmast gerektigini diistintiyorum.” diyerek uygulama
eksikligine dikkat cekmistir. Benzer sekilde TO19, “Siirdiirtilebilir kalkinma gibi kapsamli
bir konunun yalnizca kitaplarla sturlandirdmamast gerektigi kanaatindeyim.” demistir.
TO17 ise “Etkinliklerin bir kismu birbirine benzer yapida oldugu icin égrencilerin ilgisini canlt
tutmakta zorlanabiliyor.” diyerek etkinlik cesitliligi sorununu ifade etmistir.

Arastirmanin doérdlincti alt amaci kapsaminda katilimcilara “Derslerinizde stirdiirtilebilir
kalkinmanin hangi boyutlanna daha fazla yer veriyorsunuz? Bunun nedenlerini aciklayabilir
misiniz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin bu soruya verdikleri yanitlardan elde edilen
veriler analiz edilerek kodlanmis ve Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Tirkce Ogretmenlerinin Strdurtlebilir Kalkinmanin Derslerde Ele Alinan
Boyutlarina iliskin Gértisleri

Tema Kategori Kod N %
C Cevre bilinci ve dogay1 koruma 8 25,81
g Cevresel boyut .
=l Geri dontisim ve tasarruf 4 12,90
o % Sosyal sorumluluk ve degerler 7 22,58
= 2 Sosyal boyut o
Ea lletisim ve toplumsal duyarhlik 4 12,90
° g . Kaynak kullanimi ve enerji bilinci 3 9,68
.53 o Ekonomik boyut . _
n % Ekonomik kavramlarin smirhligi 3 9,68
=~ Buttncul yaklagim Boyutlarin birlikte ele alinmasi 2 6,45
Toplam 31 100

Tablo 5 incelendiginde, cevresel boyut kapsaminda en yuksek frekansin “cevre bilinci ve
doga koruma” kodunda oldugu (%25,81; n=8), bunu “geri déontistim ve tasarruf” kodunun
izledigi (%12,90; n=4) belirlenmistir. Sosyal boyut kategorisinde “sosyal sorumluluk ve
degerler” kodu (%22,58; n=7) ile “iletisim ve toplumsal duyarlilik” kodu (%12,90; n=4) 6ne
cikmaktadir. Ekonomik boyut kapsaminda “kaynak kullanimi ve enerji bilinci” (%9,68;
n=3) ve “ekonomik kavramlarin simirhlig” (%9,68; n=3) kodlarinin esit diizeyde yer aldig:
goralmektedir. Ayrica “boyutlarin birlikte ele alinmas1” kodu (%6,45; n=2) daha sinirl bir
temsil gdostermektedir. Cevresel boyut icerisinde “cevre bilinci ve dogay1 koruma” kodunun
%25,81 (n=8) ile en ytiksek degere sahip oldugu, bunu “geri déntistim ve tasarruf’ kodunun
%12,90 (n=4) ile takip ettigi gérulmektedir. Sosyal boyut icerisinde “sosyal sorumluluk ve
degerler” kodunun %22,58 (n=7) ile 6ne c¢iktig1, “iletisim ve toplumsal duyarlilik” kodunun
ise %12,90 (n=4) dlizeyinde temsil edildigi belirlenmistir. Ekonomik boyutta ise “kaynak
kullanimi ve enerji bilinci” ile “ekonomik kavramlarin sinirliligi’” kodlarinin her birinin
%9,68 (n=3) oraninda yer aldig1 anlasilmaktadir. “Boyutlarin birlikte ele alinmas1” kodu ise
%6,45 (n=2) ile en dusuk temsil diizeyine sahiptir.

Ogretmen goriisleri incelendiginde cevresel boyutun 6zellikle &grencilerin somut
yasantilariyla iliskili olmasi nedeniyle 6én plana ciktifi gértilmektedir. Nitekim TO7,
“Derslerimde daha ¢ok cevresel boyuta yer veriyorum c¢tinkii 6grenciler gcevre kirliligi, geri
dontistim ve dogal kaynaklann korunmast gibi konulara daha hizli ilgi gésterebiliyor.”
ifadesiyle bu durumu aciklarken TO12 de “Ogrenciler doga ve cevre konulanyla giinliik
yasamda sik karsilastiklar icin bu konular daha somut oluyor.” diyerek benzer bir gerekce
sunmaktadir. TO20 ise iklim degisikligi ve dogal kaynaklarin korunmasinin égrencilerin
ilgisini artirdigini vurgulamaktadir. Sosyal boyuta iliskin gortislerde ise Tlrkce dersinin
yapisi belirleyici bir unsur olarak éne cikmaktadir. Bu baglamda TO13, “Tiirkce dersleri
iletisim, empati, toplumsal sorumluluk ve birlikte yasama kiiltiirii gibi degerlerle dogrudan
iliskili oldugu icin sosyal boyutu daha fazla isleme firsatt buluyorum.” ifadeleriyle dersin
dogasinin bu tercihi destekledigini belirtmektedir. Benzer sekilde TO16, toplumsal
duyarlilik ve is birliginin stirdtirtilebilir toplum icin énemli oldugunu ifade ederken TO19
da yardimlasma ve adalet gibi degerlerin derslerde sik islendigini vurgulamaktadir.
Ekonomik boyuta iliskin sinirliliklar ise daha ¢ok 6grencilerin yas diizeyi ve kavramlarin
soyut yapist TUzerinden agiklanmaktadir. Bu kapsamda TO18, “U¢ boyutu da
iliskilendirmeye calistyorum ancak ekonomik boyut digerlerine gére daha smurlt kalyor
clinkti 6grencilerin yas diizeyi bu kavramlan anlamakta zorlanabiliyor.” ifadesiyle bu
durumu ortaya koymaktadir. Buna karsiik TO11, “Daha ¢ok enerji kaynaklan acisindan
égrencileri  bilgilendiriyorum. Sebebi tlikenen kaynaklannmizin alternatif tercihlerini
égrencilerimize benimsetmek” ifadesiyle enerji kaynaklar1 ve alternatif kullanim yollar:
lUzerinden ekonomik boyuta kismen yer verdigini belirtmektedir. Son olarak bazi
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ogretmenler surdurilebilir kalkinma boyutlarini buttinctil bir yaklasimla ele almaya
calistiklarini ifade etmektedir. Bu baglamda TO14, “Cevresel ve sosyal boyutlar: birlikte ele
almaya calisyorum. Ancak cevresel konular biraz daha én plana cikiyor. Bunun nedeni
égrencilerin cevreyle ilgili érnekleri daha kolay gézlemleyebilmesi ve giinliik yasamla
iliskilendirebilmesidir.” diyerek cevresel ve sosyal boyutlar1 birlikte ele aldigini ancak
cevresel konularin daha baskin oldugunu belirtirken TO21 de sosyal ve cevresel boyutlarm
birlikte daha sik islendigini, ekonomik boyutun ise daha sinirh kaldigini su ifadelerle dile
getirmektedir: “Daha ¢ok sosyal ve cevresel boyutlara yer veriyorum. Tiirkce derslerinin
degerler egitimiyle yakin iliskisi sosyal yénii éne ¢ikarirken cevre konulart da 6grenciler igin
somut érnekler sunmast nedeniyle sikga islenebiliyor. Ekonomik boyuta ise uygun metinler
ve etkinlikler cercevesinde deginmeye calisiyorum.”

Arastirmanin besinci alt amaci kapsaminda katilimcilara “Stirdiirtilebilir kalkinma ile ilgili
konulan islerken égrencilerin ilgi, kattlim veya farkindalik diizeylerine iliskin gézlemleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Katihimcilarin bu soruya verdikleri yanitlardan elde edilen
bulgular Tablo 6°’da sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Surdurtlebilir Kalkinma Konularina Yénelik Ilgi, Katihm ve
Farkindalik Diizeylerine Iliskin Gértisler

Tema Kategori Kod N %
I . Gunliak yasamla iligkilendirme 6 16,22
o Ilgi duizeyi .
° Somut konulara ilgi 5 13,51
%‘ L Aktif katilim ve ifade etme 7 18,92
Q Katilim dtzeyi
= Etkinliklere istekli katilim 6 16,22
Q o
g . On bilgi ve bilin¢ dtizeyi 5 13,51
o Farkindalik duzeyi . o
:80 Sosyal medya ve gtincel olay etkisi 4 10,81
Etkinlik bagimlilig1 Etkilesimli 6gretim etkisi 4 10,81
Toplam 37 100

Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin toplam 37 gortis bildirdigi gértilmektedir. Bulgular,
en yuksek temsile sahip kategorinin “katiim duzeyi” oldugunu gostermektedir. Bu
kapsamda “aktif katilim ve ifade etme” kodu %18,92 (n=7) ile en ytksek degere sahipken
“etkinliklere istekli katihm” kodu %16,22 (n=6) ile ikinci sirada yer almaktadir. “Iigi diizeyi”
kategorisinde “ginltik yasamla iliskilendirme” kodu %16,22 (n=6) ve “somut konulara ilgi”
kodu %13,51 (n=5) oraninda temsil edilmektedir. Farkindalik dtizeyinde ise “6n bilgi ve
bilin¢ duzeyi” %13,51 (n=5) ve “sosyal medya ve glincel olay etkisi” %10,81 (n=4) olarak
belirlenmistir. “Etkilesimli 6gretim etkisi” kodu ise %10,81 (n=4) ile 6grencilerin katiliminin
kullanilan yéntemlere bagl oldugunu géstermektedir.

Ogretmen gérisleri incelendiginde égrencilerin 6zellikle giinliik yasamla iliskili ve somut
iceriklere daha fazla ilgi gésterdigi goriilmektedir. Nitekim TO3, “Derslerde bu konulardan
bahsedilince cocuklann ilgisi artiyor. Giinliik yasamda yasadigt durumlar oldugu igin
dikkatlerini ¢ceken bir konu.” ifadesini kullanirken TO12 de “Ogrencilerin ézellikle cevre ve
doga ile ilgili konulara karst oldukca ilgili olduklarnnt gézlemliyorum. Giinliik yasamlannda
karslastiklan 6rmekler tizerinden konusuldugunda derse katilimlan belirgin sekilde artiyor.”
demistir. Benzer sekilde TO14, somut 6rneklerle desteklenen cevresel konularin
ogrencilerin dikkatini daha fazla cektigini belirtmistir. Katilm dtizeyine iliskin gértislerde
O0grencilerin 6zellikle etkinlik temelli 6grenme sUreclerinde daha aktif olduklar:
gérilmektedir. Bu kapsamda TO8, “Ogrenciler daha istekli ve verdigim projeleri yapmaya
hevesliler. Stuif i¢i tartisma etkinliklerinde de kendilerini ifade etme bicimleri oldukca iyi”
ifadelerini kullanirken TO16 da tartisma ve grup calismalarinin farkindahg artirdigini
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belirtmistir. Benzer sekilde TO18, &grencilerin cevre sorunlarina c¢éziim tiretme
sureclerinde oldukca istekli olduklarini ifade etmistir. Farkindalik duzeyine iliskin
bulgularda ise Ogrencilerin medya ve guncel olaylardan etkilendigi gértilmektedir. Bu
baglamda TO2, “Gerek sosyal medyada gerek basin yayin organlarinda bu hususla alakalt
haberlere rastladiklan icin derslerde de ilgileri artiyor.” ifadesini kullanirken TO19
dgrencilerin her gecen yil daha fazla 6n bilgiyle derse geldigini belirtmistir. TO21 ise
ogrencilerin cevreyi koruma ve tasarruf gibi konularda daha duyarl olduklarini ifade
etmistir. Son olarak bazi 6gretmenler 6grencilerin ilgisinin biiytik 6l¢tide kullanilan yéntem
ve etkinlik tirtine baghh oldugunu vurgulamaktadir. TO20, “Katilinun biiyiik 6lciide
kullanilan etkinliklere bagl oldugunu gézlemliyorum. Uygulamall ve etkilesimli calismalar
yapudiginda égrencilerin ilgisi belirgin sekilde yiikseliyor.” ifadesiyle bu durumu ortaya
koymustur.

Arastirmanin altinct alt amacit kapsaminda katihmcilara “Sirdirtilebilir kalkinma
temalannt islerken karsilastiguuz giicliikler nelerdir? Bu giigliiklerin kaynaklan hakkinda
neler sdyleyebilirsiniz?” sorusu yoneltilmistir. Katiimcilarin yanitlarindan elde edilen
veriler analiz edilerek kodlanmais ve Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Stirdtirtilebilir Kalkinma Temalar Islenirken Karsilasilan Gugliikler

Tema Kategori Kod N %
. Zaman yetersizligi 7 15,22
Zaman ve mufredat .
Mufredat baskisi 4 8,70
~
KO U t 1 eksikligi 6 13,04
i Materyal eksikligi ygun matetyat exs _lgl_'_
% Etkinlik ve rehber eksikligi 4 8,70
® Soyut kavram algisi 5 10,86
ES Ogrenci kaynakl gticliikler Hazirbulunusluk farkliligi 4 8,70
z On bilgi eksikligi 3 6,52
7 Disiplinler aras1 uyum sorunu 4 8,70
5 Ders yapisi I -
& Uygulama imkani sinirlilig: 4 8,70
Kalabalik siniflar 3 6,52
Fiziksel kosull
1fsel kosutar Okul dis1 imkan eksikligi 2 4,34
Toplam 46 100

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin toplam 46 géris bildirdigi gortilmektedir. En ytuksek
frekansa sahip glclik “zaman yetersizligi"dir (%15,22; n=7). Bunu “uygun materyal
eksikligi” (%13,04; n=6) izlemektedir. “Soyut kavram algis1” kodu %10,86 (n=5) oraninda
yer alirken “mufredat baskis1” ve “etkinlik-rehber eksikligi” kodlar1 esit dlizeyde %8,70
(n=4) oraninda temsil edilmektedir. “Hazirbulunusluk farkliligi” ve “disiplinler aras1 uyum
sorunu” kodlar1 %8,70 (n=4) dliizeyinde yer alirken “6n bilgi eksikligi” %6,52 (n=3) oraninda
gorulmektedir. “Kalabalik siniflar” %6,52 (n=3) ve “okul dis1 imkan eksikligi” %4,34 (n=2)
ile en dusuk frekansh kodlar olarak belirlenmistir.

Konuyla ilgili katilimci gortsleri incelendiginde 6gretmenlerin en fazla zaman yetersizligi,
materyal eksikligi ve muifredat baskis: tizerinde durduklar: gértilmektedir. Bu baglamda
TO1, “Zaman sturlidir. Uygun materyal eksikligi yasiyoruz. Siniflann kalabalik olmast
nedeniyle de tiim égrencilerin ilgisini cekmek zordur.” diyerek sUrecin en temel
glcliklerinden birinin zaman ve fiziksel kosullar oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde
TO12, “En énemli giicliigiin zaman oldugunu diistiniiyorum. Mevcut miifredatt yetistirme
kaygist nedeniyle stirdiirtilebilir kalkinma ile ilgili konulara bazen istedigimiz kadar aynntlt
yer veremiyoruz.” ifadesiyle mufredat baskisinin o6gretim surecini sinirlandirdigini
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belirtmistir. Bazi katillmcilar ise materyal yetersizliginin sUreci zorlastirdigini
vurgulamaktadir. Bu kapsamda TO19, “Giicliiklerin énemli bir kismuun kaynak
eksikliginden kaynaklandigin diistiniiyorum. Ogretmenlere yénelik 6rek etkinliklerin ve
rehber materyallerin artirdmast stireci kolaylastirabilir.” demistir. Ogrenci kaynakli
gicliikler de &gretmenler tarafindan sikca dile getirilmistir. Bu dogrultuda TO14,
“Ogrencilerin bazit kavramlan ginliik yasamlanyla iliskilendirmekte zorlandiklarnn
gézlemliyorum. Ozellikle siirdiirtilebilirlik ve ekonomik boyut gibi kavramlar soyut kaldiginda
anlatim stireci giiclesebiliyor.” demistir. Buna paralel olarak TO18, “Hazirbulunusluk
diizeylerinin farkli olmas: stireci zorlastiran unsurlardan biri. Bazt égrenciler konu hakkinda
én bilgiye sahipken bazilan temel kavramlan ilk kez duyabiliyor.” ifadelerini kullanmistir.
Ders yapisina iliskin gticltiklerde ise Ttrkce dersinin soyut icerikli yapisi ve disiplinler arasi
uyum problemi éne ¢cikmaktadir. Bu baglamda TO15, “Trirkce dersinin temel kazarmumlanyla
bu konulan iliskilendirmek her zaman kolay olmuyor. Bazi metinlerde dogal bir baglant
kurulabilirken bazt konularda entegrasyon daha zor gerceklesiyor.” demistir. Uygulama
imkanlarinin smirhiligi ve sinif kosullar1 da 6nemli bir diger glicltik alani olarak ortaya
cikmaktadir. Bu kapsamda TO16, “Uygulama imkdnlarimn sturlt olmast énemli bir sorun
olusturuyor. Konulan cogunlukla anlatim ve tartisma diizeyinde isleyebiliyoruz. Ogrencilerin
dogrudan deneyim kazanabilecekleri ortamlar her zaman bulunmuyor.” ifadesini
kullanmistir. Ayrica TO17, “Swiniflardaki &6grenci sayistun fazla olmast katilim
etkileyebiliyor. Ozellikle proje ve grup calismalan planlandiginda tiim 6grencilerin stirece
aktif kattlimuni saglamak zorlasabiliyor.” diyerek kalabalik sinif yapisinin etkisini
vurgulamistir. Buna karsilik bazi 6gretmenler stirecin tamamen gucliklerden ibaret
olmadigini, Tuarkce dersinin yapisi geregi bu temalara uygun bir alan sundugunu da ifade
etmektedir. Bu dogrultuda TO21, “Cok biiytik bir giicliik yasadigimi séyleyemem. Tiirkce
dersi metin, tartisma ve yazma etkinlikleri acisindan bu konulann islenmesine uygun bir alan
sunuyor. Ancak ders saatlerinin suurlt olmast nedeniyle bazi konularn ylizeysel gecmek
durumunda kalabiliyoruz.” demistir.

Arastirmanin yedinci alt amaci kapsaminda katilimcilara “Bu konulann dgretim stirecinde
daha etkili bicimde ele alinabilmesi icin hangi tir desteklere ihtiya¢ duydugunuzu
diistintiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin yanitlarindan elde edilen bulgular
Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Sturduirtlebilir Kalkinma Temalarinin Ogretim Stirecinde Etkili Ele Alinmasina
Yénelik Destek Ihtiyaclar

Tema Kategori Kod N %
Video ve sesli icerik destegi 3 9,68
Gorsel-isitsel icerikler . M . ¢ &
Gorsel ve isitsel materyal 3 9,68
Somutlastirma Somut materyal ihtiyaci 3 9,68
- Rehberlik Ogretmen rehber materyalleri 2 6,45
ehberli .
% Ornek ders plani ihtiyaci 1 3,23
.% Uygulamal: etkinlikler 4 12,88
E Uygulama temelli 6grenme Yasanti temelli 6grenme 2 6,45
ﬁ Ders ici uyarlama 1 3,23
8 . e Cevre gezileri ve saha calismalar1 2 6,45
A Deneyimsel 6grenme . L
Proje ve sosyal etkinlikler 2 6,45
.. Kurumlar araszi is birligi 2 6,45
Is birligi o “.
Yerel yonetim destegi 1 3,23
Egitim ve uzmanlik Hizmet ici egitim 1 3,23
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Uzman seminerleri 2 6,45
Zenginlestirilmis sinif ortami 1 3,23
Sinif ve yap1 e 1s s
Etkilesimli 6grenme ortami 1 3,23
Toplam 31 100

Tablo 8’deki bulgulara gére en yuksek frekansa sahip kategori “uygulama temelli
ogrenme”dir (%22,56; n=7). Bu kategori icinde “uygulamali etkinlikler” (%12,88; n=4) en
sik vurgulanan kod olurken “yasant: temelli 6grenme” (%6,45; n=2) ve “ders ici uyarlama”
(%3,23; n=1) daha dusuk frekansla yer almaktadir. Bunu “gérsel-isitsel icerikler” (%19,36;
n=6) ve “somutlastirma” (%9,68; n=3) kategorileri takip etmektedir. “Gorsel ve isitsel
materyal” ile “video ve sesli icerik destegi” kodlarinin her biri %9,68 (n=3) oranina sahiptir.
“Rehberlik” kategorisi %9,68 (n=3) oraninda olup “6gretmen rehber materyalleri” (%6,45;
n=2) ve “érnek ders planmi ihtiyac1” (%3,23; n=1) kodlarimi icermektedir. “Deneyimsel
ogrenme” ve “is birligi” kategorileri esit dlizeyde (%12,90; n=4) yer almakta; sirasiyla “cevre
gezileri ve saha calismalar1”, “proje ve sosyal etkinlikler” ile “kurumlar arasi is birligi” ve
“yerel yonetim destegi” kodlarini kapsamaktadir. “Egitim ve uzmanlik” (%9,68; n=3) ve
“s1nif ve yap1” (%6,46; n=2) kategorileri ise daha diistik frekanslarla temsil edilmektedir.

Konuyla ilgili katiimci gértsleri incelendiginde 6gretmenlerin en fazla uygulama temelli
etkinlikler ve somutlastirilmis 6gretim materyallerine ihtiya¢c duyduklari gértilmektedir. Bu
baglamda TO12, “Bu konularin daha etkili islenebilmesi icin uygulamali etkinlik 6reklerinin
artirdlmast gerektigini diistiniiyorum. Ogrencilerin yalnizca dinleyen degil, stirece aktif olarak
katilan bireyler olmast 6grenmeyi daha kalict hale getirecektir.” demistir. Benzer sekilde
TO1, “Uygulama destekli etkinlikler olabilir.” ifadesiyle bu ihtiyaci1 desteklemistir. Gérsel ve
isitsel materyal ihtiyaci da 6gretmenler tarafindan sikca dile getirilmektedir. Bu dogrultuda
TO3, “Cocuklara daha fazla video, sesli icerik ve farkli materyaller kullanarak bunlar
anlatmak anlamayt ve kalicligi artiracaktir.” demistir. Buna paralel olarak TO20, “Gérsel
ve isitsel materyallerin artinlmast gerektigini diistintiyorum. Bazt kavramlar dgrenciler icin
soyut kaldigindan somut drnekler ve gercek yasamdan gériintiiler G6grenmeyi
kolaylastirabilir.” ifadesini kullanmistir. Somutlagstirma ve yasanti temelli 6grenme
boyutunda ogretmenler o6zellikle Ogrencinin aktif deneyim kazanmasina vurgu
yapmaktadir. Bu kapsamda TO8, “Tiirkce derslerinde daha fazla hayatin icinde olabilecek
uygulamanin olmaswu isterdim. Ogrencilerle cevre gezileri, sosyal iliskiler icin 6grencilerin
toplumla ic ice olabilecegi alanlar 6rmek verilebilir.” demistir. Benzer sekilde TO17, “Cevre
gezileri, geri dontistim tesisleri ziyaretleri veya doga etkinlikleri bu konuda etkili olabilir.”
ifadelerini kullanmistir. Ogretmenler ayrica rehber materyaller ve uzman destegine ihtiyac
duyduklarini da belirtmistir. Bu dogrultuda TO5, “Ogretmenlere yénelik rehber kaynaklann
olmast iyi olur. Etkinlikler ve yénergelerin yeterli olmast.” demistir. TO11 ise “Bu konuda
uzmanlann gortistine basvurulmast gerektigine ve bdylelikle 6grencilere daha etkili bicimde
iletilecegine inanwyorum.” ifadelerini kullanmistir. Kurumsal is birligi ve okul dis1 6grenme
ortamlan da destek ihtiyaci olarak éne ¢ikmaktadir. Bu baglamda TO2, “Kesinlikle ilgili
kurumlann destekleri sart. Is birligi icinde calismak énemli.” demistir. Benzer sekilde TO15,
“Okullann yerel yénetimler ve cesitli kurumlarla is birligi yapmast yararl olabilir.” ifadesini
kullanmistir. Son olarak bazi o6gretmenler mesleki gelisim ve Ogrenme ortamlarinin
gelistirilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu kapsamda TO16, “Hizmet ici egitimlerin
artirlmast gerektigini diistintiyorum.” demistir. TO9 ise “Zenginlestirilmis materyaller ile
donatilnus ayn bir Tirkce dersi sinift olmast gerektigini diistintiyorum.” ifadesiyle daha
donaniml sinif ortamlarinin énemine vurgu yapmaistir.

Aragtirmanin sekizinci alt amaci kapsaminda katihmcilara, “2024 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ni stirdiiriilebilir kalkinma ag¢isindan nasud degerlendiriyorsunuz? Programin stnf
ici uygulamalanniza rehberlik etme diizeyi hakkinda neler sdyleyebilirsiniz?” sorusu
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yoneltilmistir. Katihmcilarin bu soruya verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular Tablo
9’da sunulmustur.

Tablo 9. Turkce Ogretmenlerinin 2024 Tudrkce Dersi Ogretim Programinin Stirdtrtlebilir
Kalkinma ve Sinif ici Uygulamalara Rehberlik Etme Diizeyine iliskin Gértisleri

Tema  Kategori Kod N %
.:ij Degerler ve temalarla iliskilendirme 7 20,00
S Strdtrtlebilir Gunlik yasamla iligkilendirilebilir olmas1 4 11,43
= kalkinmay1 destekleyen . _ . . . .
= icerik ?grenol merkezli ve beceri temelli yapi 4 11,43
'g Ogretmene rehberlik etmesi 3 8,57
% Ayrintili uygulama &érneklerinin yetersizligi 5 14,29
§ Etkinlik ve materyal eksikligi 4 11,43
>
r:% Programin teoride gliclii, uygulamada zayif 3 857
€ g Uygulama eksiklikleri  oldugu algis1 ’
5 g Yogun icerik ve zaman yetersizligi 3 8,57
ED & Farkli kosullara uygun alternatiflerin
°a o 2 5,71
[aDgYs yetersizligi
Toplam 35 100

Tablo 9°daki bulgular incelendiginde en fazla vurgulanan kodun, programin degerler ve
temalar araciligiyla sUrdurtlebilir kalkinmay:r destekledigine iliskin algt oldugu
gorulmektedir (%20,00; n=7). Bunu gunlik yasamla iliskilendirilebilir olma (%11,43; n=4)
ve 6grenci merkezli ve beceri temelli yap1 (%11,43; n=4) kodlar1 izlemektedir. Katiimcilarin
%8,57’si (n=3) programin Ogretmenlere rehberlik ettigini ifade etmistir. Programin
sinirhiliklarina iliskin goértsler incelendiginde ise katihmcilarin %14,29'u (n=5) ayrintili
uygulama 6rneklerinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda etkinlik ve materyal
eksikligi (%11,43; n=4), programin teorik olarak yeterli, uygulamada sinirli olduguna iliskin
alg1 (%8,57; n=3), yogun icerik ve zaman yetersizligi (%8,57; n=3) ile farkli okul ve cevre
kosullarina uygun alternatif uygulamalarin yetersizligi (%5,71; n=2) 6ne cikan diger
goruslerdir.

Konuyla ilgili katilimci gortisleri incelendiginde 6gretmenlerin 6nemli bir kisminin programi
surdurulebilir kalkinma agisindan olumlu degerlendirdigi gértilmektedir. Bu kapsamda
TO2, “Olumlu buluyorum. Ciinkti Maarif Modeli ile gelen degerler kismunda bu hususa da yer
verilmis ve Doga ve Insan temast bu alana yénelik hazirlannus. Yine sorumlu insan, bilingli
vatandaslik gibi kavramlan énemseyen bu 6gretim programi hem dogrudan hem dolayl
olarak stirdiirtilebilir kalkinmaya hizmet ediyor.” ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde
TO19, “Programin sorumluluk, adalet, yardimlasma ve gevre bilinci gibi degerleri 6n plana
ctkarmaswmnt énemli buluyorum. Bu yénleriyle stirdiirtilebilir kalkinmayt destekliyor.”
demistir. Katilimcilar, programin gunlik yasamla iliskilendirilebilir ve 6grenci merkezli
yapisini da olumlu bir 6zellik olarak degerlendirmistir. Bu dogrultuda TO3, “Cocuklar
gtinliik hayatla daha i¢ ice getirmesi agisindan olumlu bir program. Yasantilar tizerinden
Ségrenme kalict ve anlamli olur.” ifadelerini kullanirken TO20 ise “Yeni programin énceki
programlara gére 6grenciyi daha aktif kilan bir yapwya sahip oldugunu diistintiiyorum. Bu
durum stirdiirtilebilir kalkinma konulannin islenmesini kolaylastiriyor.” seklinde goris
bildirmistir. Bununla birlikte oOgretmenlerin 6nemli bir kismi programin uygulama
boyutunda cesitli eksiklikler bulundugunu ifade etmistir. Bu baglamda TO7, “Ancak érnek
uygulamalann daha aynntili verilmesi stireci daha da destekleyebilir.” demistir. Benzer
sekilde TO12, “Ogretmenlere yoénelik daha aynntli uygulama émekleri verilmesi rehberlik
acisindan daha faydali olabilir.” ifadelerini kullanmistir. Etkinlik ve materyal eksikligine
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iliskin gértisler de dikkat cekmektedir. TO21, “Programun genel cercevesi siirdiiriilebilir
kalkinma agisindan uygun gériintiyor. Fakat 6gretmenlerin bu konulan daha etkili
isleyebilmesi icin etkinlik havuzlan, 6rmek ders planlan ve dijital iceriklerle desteklenmesi
gerektigini diistiniiyorum.” demistir. Benzer sekilde TO10, “Program biraz daha kapsamli
bir bicimde rehberligi daha da kolaylastirict hale getirebilen etkinlik ve ydnergelere yer
vermeliydi.” ifadelerini kullanmistir. TO4 ise “Uzun isleyisler her seyin uzun uzun
etkinliklere dayalt olmast zaman yetmemesi sorununu olusturuyor.” diyerek programin
yogun icerigi ve zaman yetersizligine dikkat cekmistir. Son olarak bazi katilimcilar
programin farkli okul ve cevre kosullarini yeterince dikkate almadigini belirtmistir. Bu
dogrultuda TO11, “Ancak cografi sebeplerimiz ve égrenci yeterlilik diizeyi agisindan farklilik
gosterdigini gézlemliyorum.” ifadelerini kullanirken TO17 ise “Ozellikle farkli okul ve cevre
kosullanna uygun alternatif uygulamalara daha fazla yer verilmesi yararli olabilir.”
gbristini paylasmistir.

SONUC

Bu arastirma Turkce o6gretmenlerinin stUrdurdlebilir kalkinma egitimine iliskin
dustncelerini, bu yaklasimi Turkce Ogretim siUrecine nasil yansittiklarini ve uygulama
strecinde karsilastiklar: gticltikleri 6gretmen gortsleri tizerinden btitlinctil bigcimde ortaya
koymay1 amagclamaktadir. Bulgular Dbirlikte degerlendirildiginde 6gretmenlerin
strdurulebilir kalkinma konusunda belirli bir farkindaliga sahip olduklari ve bu yaklasimi
Ogretim surecinin 6nemli bir bileseni olarak goérdukleri anlasilmaktadir. Bununla birlikte
strdurtlebilir kalkinmanin kuramsal cercevesi ile simif i¢i uygulamalar: arasinda belirli
farkliliklarin bulundugu da gériilmektedir. Ogretmenler kavramsal diizeyde stirdirtlebilir
kalkinmanin cevresel, sosyal ve ekonomik boyutlarini tanimlayabilmekte ancak bu
butiinctil yaklasim 6gretim uygulamalarina ayni 6lctide yansimamaktadir. Ozellikle
cevresel boyutun sinif ici uygulamalarda belirgin bicimde 6ne c¢ikmasi surdurtlebilir
kalkinma  egitiminin uygulama strecinin yalnizca 6gretmen farkindaligiyla
aciklanamayacagini; 6gretim programlari, 6gretim materyalleri, okul kosullar: ve mesleki
gelisim olanaklari gibi cok boyutlu degiskenlerden etkilendigini géstermektedir.

Arastirmanin en dikkat ¢ekici sonuglarindan biri, 6gretmenlerin stirdtirtlebilir kalkinmay
buyuk olctide cevre merkezli bir bakis acisiyla anlamlandirmalaridir. Her ne kadar
katihmcilar sosyal ve ekonomik strdurulebilirlige iliskin aciklamalarda bulunsalar da
gorismelerin  bltintne bakildiginda c¢evrenin korunmasi, geri doéntstm, dogal
kaynaklarin verimli kullanilmasi ve gelecek kusaklara yasanabilir bir dlinya birakilmasi
gibi cevresel gostergelerin daha baskin oldugu gériilmektedir. Ilk bakista bu durum,
ogretmenlerin surdurulebilir kalkinmaya iliskin bilgilerinin simnirlh oldugu seklinde
yorumlanabilir. Ancak arastirma bulgulari bu sonucun yalnizca bireysel bilgi eksikligiyle
aciklanamayacagini gostermektedir. Aksine bu durum, stirdtirtilebilir kalkinma sdyleminin
uzun yillardir hem ulusal egitim politikalarinda hem de kamuoyunda buyuk 6l¢tide cevre
sorunlart Uzerinden temsil edilmesinin dogal bir yansimasi olarak degerlendirilebilir.
Ozellikle iklim degisikligi, kiiresel 1sinma, geri déniisiim ve cevre kirliligi gibi konularin
medya, ders kitaplar1 ve okul etkinliklerinde strdurtlebilir kalkinmanin en gérintr temsil
alanlarini olusturmasi Ogretmenlerin kavramsal cerceveyi oOncelikle cevresel boyut
lUzerinden yapilandirmalarina zemin hazirlamaktadir. Bu sonug, uluslararasi alan
yazininda uzun suUredir dile getirilen 6nemli bir tartismay1 da desteklemektedir. UNESCO
(2020), surduruilebilir kalkinma egitiminin c¢evre egitimiyle 6zdeslestirilmesinin
strdurulebilirligin sosyal adalet, ekonomik esitlik, kuilttirel cesitlilik ve demokratik katilim
gibi temel bilesenlerinin 6gretim streclerinde geri planda kalmasina yol acabilecegini
belirtmektedir. Benzer sekilde Cebrian ve Junyent (2015), 6gretmenlerin strdurtlebilir
kalkinmay1 cogu zaman cevresel sorunlarin c¢éziimtine yonelik bir yaklasim olarak
degerlendirdiklerini, buna karsin strdirtlebilirligin sosyal ve ekonomik boyutlarini sinif
ici uygulamalara yansitmakta zorlandiklarini ortaya koymustur. Bu arastirmanin bulgulari
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da s6z konusu degerlendirmeleri dogrulamakta, ancak 6énemli bir noktada alan yazinina
yeni bir katki sunmaktadir. Katiimci O6gretmenlerin cevresel boyutu 6n plana
cikarmalarinin temel nedeninin stUrdurtlebilirligin diger boyutlarini énemsiz gdérmeleri
olmadigi, aksine bu boyutlar: Turkce 6gretiminin mevcut icerigi ve 6grencilerin gelisim
ozellikleriyle iliskilendirmede gii¢liik yasamalar: oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla sorun,
ogretmenlerin strdurulebilir kalkinmaya iliskin farkindaliklarindan cok, bu farkindalig:
ogretim uygulamalarina dontstirebilecek pedagojik araclarin simirhligiyla iliskilidir. Bu
noktada arastirmanin o6nemli katkilarindan biri, strdurilebilir kalkinma egitiminde
ogretmen yeterliklerine iliskin tartismalari yeni bir bakis acisiyla ele almasidir. Alan
yazininda 6gretmen yeterlikleri cogu zaman bireysel bilgi, tutum veya farkindalik diizeyi
ltzerinden degerlendirilmektedir (UNESCO, 2017; Wiek vd., 2011). Oysa bu arastirma,
surdurulebilir kalkinma egitiminin niteliginin yalnizca 6gretmenin bilgi diizeyine bagh
olmadigin1  gostermektedir. Bulgular, o6gretmenlerin strdurulebilir  kalkinmay:
anlamlandirma bicimleri ile 6gretim materyallerinin niteligi, programin uygulanabilirligi,
okulun fiziksel olanaklar1 ve hizmet ici egitim surecleri arasinda guglt bir etkilesim
bulundugunu ortaya koymaktadir. Baska bir ifadeyle strdtrilebilir kalkinma egitiminin
basaris1 bireysel yeterliklerin o6tesinde, Ogretmeni destekleyen egitim ekosisteminin
niteligiyle yakindan iliskilidir.

Arastirmada o6gretmenlerin strdurulebilir kalkinma temalarini  Ogretim strecine
cogunlukla okuma metinleri, yaratici yazma c¢alismalari, konusma etkinlikleri, tartismalar
ve degerler egitimi kapsaminda yansitmalar: da dikkat cekici sonuclardan biridir. Bu
bulgu, Tuarkce dersinin strdtrilebilir kalkinma egitimi acisindan 6énemli bir potansiyele
sahip oldugunu goéstermektedir. Bunun temel nedeni, ana dili 6gretiminin yalnizca dil
becerilerinin gelistirilmesini hedefleyen teknik bir stire¢ olmamasi; ayni zamanda bireyin
dustinme, sorgulama, anlam olusturma ve toplumsal olaylara iligkin bakis acis1 gelistirme
sureclerini de sekillendirmesidir. Dolayisiyla stirdtrulebilir kalkinma temalarinin Tarkce
dersinde ele alinmasi cevreye iligkin bilgi aktariminin 6tesinde, 6grencilerin elestirel
okuryazarlik, etik muhakeme, empati, kanita dayali distinme ve farkli bakis acilarini
degerlendirme becerilerini gelistirme acisindan 6nemli firsatlar sunmaktadir. Bu yénuyle
arastirma, surdurtlebilir kalkinma egitiminin fen bilimleri veya sosyal bilgiler gibi belirli
disiplinlerle sinirlandirilmamasi1 gerektigini, ana dili 6gretiminin de surdurtlebilir
kalkinmanin ¢ok boyutlu yapisini 6grencilerin yasam deneyimleriyle iliskilendirebilecek
gucla bir 6grenme alani oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bir diger dikkat cekici sonucu, 6gretmenlerin surdurulebilir kalkinma
temalarini 6gretim strecine agirlikli olarak okuma metinleri, yaratici yazma etkinlikleri,
konusma ve tartisma calismalar: ile degerler egitimi kapsaminda yansitmalaridir. Bu
durum, Turkce dersinin surdtrtlebilir kalkinma egitimi acisindan 6nemli bir 6grenme
ortami sundugunu gostermektedir. Clinkti ana dili 6gretimi yalnizca dil becerilerinin
gelistirilmesine yo6nelik bir stire¢ olmayip 6grencilerin elestirel diisiinme, anlam kurma,
sorgulama, farkli bakis acilarini degerlendirme ve toplumsal sorunlara iliskin biling
gelistirme suUreclerini de desteklemektedir (Vygotsky, 1978; MEB, 2024a). Nitekim 2024
Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi da 6grencilerin okuryazarlik becerilerini, elestirel
duistinmelerini, deger gelistirmelerini ve gtinliik yasamla iliski kurabilmelerini 6énceleyen
beceri temelli bir yaklasim benimsemektedir (MEB, 2024a). Bu baglamda 6gretmenlerin
surdurtlebilir kalkinma temalarini 6zellikle metinler tizerinden islemeleri, programin temel
yaklasimmiyla uyumlu goértinmektedir. Ancak bulgular, bu uygulamalarin cogunlukla
O0gretmenlerin bireysel cabalarina dayandigini gostermektedir. Ayrica Ogretmenler,
O0grencilerin elestirel diisiinmelerini, problem c¢oézmelerini ve gercek yasam sorunlar
lUzerine tartismalar yUrlGtmelerini saglayacak etkinliklerin artirilmasi gerektigini
vurgulamislardir. Bu bulgu, stirdurtlebilir kalkinma egitiminin temel amacinin yalnizca
bilgi kazandirmak degil, 6grencilerin sistem diistincesi, éngért gelistirme, stratejik karar
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verme ve is birligi gibi tist dlizey stirdtrtlebilirlik yeterliklerini gelistirmek oldugunu ileri
stiren Wiek vd. (2011) ile UNESCO'nun (2017) yaklasimiyla ortismektedir. Dolayisiyla
strdurulebilir kalkinma temalarmin ders kitaplarinda yer almasi tek basina yeterli
gorilmemeli, bu temalarin 6grencilerin distinme sureclerini harekete gecirecek, gercek
yasam problemleriyle iliskilendirilecek ve disiplinler arasi bakis acisini destekleyecek
bicimde yapilandirilmas: gerekmektedir.

Arastirmanin bir diger 6nemli bulgusu, o6grencilerin strdurtlebilir kalkinma ile iligkili
konulara genel olarak yuksek ilgi gostermeleridir. Ozellikle cevre sorunlari, israf, geri
déntistim, hayvan haklar1 ve toplumsal dayanisma gibi glnlik yasamla dogrudan
iligkilendirilebilen konularin égrencilerin derse katilimini artirdigi 6gretmenler tarafindan
siklikla dile getirilmistir. Buna karsin ekonomik stirdtrulebilirlik, Gretim-ttiketim dengesi
ve kiiresel kalkinma gibi daha soyut iceriklerin 6grenciler tarafindan anlasilmasinin gérece
glc oldugu belirtilmistir. Bu durum, 6grencilerin stirdtrtlebilir kalkinma konularina
yonelik ilgilerinden ziyade 06gretim suUrecinde kullanilan o6rneklerin ve 6grenme
yasantilarinin égrencilerin gelisim dtizeylerine uygun bicimde yapilandirilmas: gerektigini
gostermektedir. UNESCO (2017), surdtrulebilir kalkinma egitiminin  6grencilerin
yasantilarindan hareket eden, katihmci ve 6grenci merkezli 6grenme ortamlariyla
desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Bu arastirmanin bulgular: da Tarkce dersinde
kullanilan metin, tartisma, drama ve yaratici yazma gibi etkinliklerin bu anlayisin
uygulanmasi agisindan énemli firsatlar sundugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ortaya koydugu o6nemli sonuclardan biri de 6gretmenlerin strdurtlebilir
kalkinma egitimine iliskin karsilastiklar: gticliklerin buiytik 6l¢tide bireysel yeterliklerden
degil, egitim sisteminin yapisal o0zelliklerinden kaynaklanmasidir. Katilimcilar
surdurtlebilir kalkinma konularini 6gretim strecinde ele alma konusunda istekli
olduklarini belirtmelerine ragmen 6gretim programinin yogunlugu, ders suUrelerinin
siirhiligl, uygulamaya déntik materyal eksikligi, farkli okul kosullari ve hizmet ici egitim
olanaklarinin yetersizligi gibi faktorlerin bu stireci 6énemli 6l¢ctide sinirlandirdigini ifade
etmislerdir. Nitekim sUrdurtlebilir kalkinma egitimi, 6gretmenin bireysel cabalarinin
otesinde 6gretim programi, okul kulttrd, yonetsel destek, 6gretim materyalleri ve mesleki
gelisim streclerinin birlikte isledigi buttncul bir egitim ekosistemi gerektirmektedir
(UNESCO, 2020). Alan yazininda da benzer bicimde o&gretmenlerin strdurtlebilir
kalkinmay:1 desteklemelerine ragmen uygulama surecinde yapisal sinrliliklarla
karsilastiklar1 belirtilmektedir. Ozellikle zaman yetersizligi, disiplinler aras1 égretim
deneyiminin sinirli olmasi, uygulama o6rneklerinin azligi ve hizmet ici egitim eksikligi
surdurtlebilir kalkinma egitiminin 6ntindeki temel engeller arasinda gosterilmektedir
(Evans vd., 2017; Cebrian & Junyent, 2015). Bu arastirmanin bulgular1 s6z konusu
calismalar: desteklemekle birlikte 6nemli bir farkliligi da ortaya koymaktadir. Gortismeler,
Ogretmenlerin stUrdurulebilir kalkinma temalarini derslerinde kullanmaya istekli
olduklarini ancak oOzellikle Turkce Ogretimine 06zgli uygulama o6rnekleri, metinler ve
etkinlikler konusunda yeterli destege sahip olmadiklarim1 géstermektedir. Ogretmenler
derslerde yardimci kaynak ve etkinliklere ihtiyac duymaktadir (Dilekei, 2024). Dolayisiyla
sorun, Ogretmenlerin sUrdurtlebilir kalkinmanin o6nemine iliskin farkindaliklarindan
ziyade bu yaklasimin ana dili 6gretiminin dogasina uygun pedagojik uygulamalara
donusturtlmesi strecinde karsilasilan siirhiliklarla iligkili gértinmektedir. Bu sonug,
surdurtlebilir kalkinma egitiminin disiplinler arasi yapis1 a¢isindan da 6nemli ¢ikarimlar
sunmaktadir. Alan yazininda surdurtlebilir kalkinma egitiminin ¢cogunlukla fen bilimleri,
okul 6ncesi veya sosyal bilgiler dersleriyle iliskilendirildigi gértilmektedir (Yagmur, 2022;
Guler, 2023; Mumunoglu & Bagceli Kahraman, 2025). Buna karsilik bu arastirma, Turkce
dersinin stirdurtlebilir kalkinma egitimine 6zglin katkilar sunabilecek gticlii bir 6grenme
alani oldugunu gostermektedir. Ctinkt Turkce 6gretimi; metin ¢cézimleme, elestirel okuma,
tartisma, yaratici yazma ve sozIu iletisim gibi stirecler araciligiyla 6grencilerin yalnizca bilgi
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edinmelerini degil, ayni zamanda farklh goértsleri degerlendirmelerini, kanita dayal
distinmelerini ve toplumsal sorunlara iliskin ¢6zGm Onerileri gelistirmelerini
desteklemektedir. Bu 6zellikleriyle Turkge dersi, strdurtlebilir kalkinmanin gerektirdigi
elestirel diistinme, sistem diistincesi, etik muhakeme ve katilimci vatandaslik becerilerinin
gelistirilmesi ac¢isindan 6nemli firsatlar sunmaktadir (Wiek vd., 2011; UNESCO, 2017).

Arastirmanin dikkat cekici bulgularindan biri ise 6gretmenlerin 2024 Ortaokul Turkce
Dersi Ogretim Programimi strdurtlebilir kalkinma acisindan genel olarak olumlu
degerlendirmelerine ragmen programin uygulama boyutunda daha fazla rehberlige ihtiyac
duyduklarimi ifade etmeleridir. Katihmecilar programin beceri temelli yaklasimini, deger
odakl yapisini ve 6grenciyi aktif 6grenme stirecine dahil eden anlayisini 6nemli bir kazanim
olarak degerlendirmis, buna karsin sUrdurtlebilir kalkinma ile iliskilendirilebilecek
kazanmimlarin smif i¢i uygulamalara nasil aktarilacagi konusunda daha somut
yonlendirmelere gereksinim duyduklarini belirtmislerdir. Bu olumlu degerlendirmelerin
programda strdurilebilir kalkinmaya yoénelik dogrudan temalarin bulunmasindan ziyade,
Ogretmenlerin programda yer alan deger ve becerileri surduruilebilir kalkinmayla
iliskilendirmeleriyle aciklanabilecegi dustnulmektedir. Ayrica 6gretmenlerin programin
strdurulebilir kalkinmayla iliskilendirilebilecek yénleri konusunda yeterince bilgi sahibi
olmadiklar1 da goértilmektedir. Bu durum, 6gretmenlerin programa iliskin algilar1 ile
programin surdurtlebilir kalkinma acisindan dogrudan sundugu icerik arasinda bir
farklilk bulunduguna isaret etmektedir. Arastirma bulgulari, programda yer alan
hedeflerin 6gretmenler tarafindan nasil yorumlandigi, hangi 06gretim materyalleriyle
desteklendigi ve uygulama stirecinde sunulan mesleki desteklerin programin sinif icindeki
yansimalarini etkileyebilecek unsurlar arasinda degerlendirilebilecegine isaret etmektedir.
Bu cercevede, O6gretmenlerin programin sUrdurulebilir kalkinmayla iligkilendirilebilecek
boyutlar1 konusunda bilgilendirilmeleri ve bu boyutlarin smnif i¢i uygulamalara
aktarilmasina yonelik somut rehberlik saglanmasi1 6nem tasimaktadir.

Arastirma bulgular: dogrultusunda o6ncelikle sturdurulebilir kalkinmayla iligkili temalarin
Ogretim programinda acik ve sistematik bicimde yapilandirilmasi ve tim sinif dtizeylerinde
bu temalara yer verilmesi 6nerilebilir. Boyle bir diizenleme, stirdurulebilir kalkinmanin
farkli boyutlarinin 6gretim stirecinde suireklilik icinde ele alinmasini saglayacag: gibi, ders
kitab1 hazirlama streclerine de yansiyarak her sinif dtizeyinde stirdurtlebilir kalkinmayla
iligkili nitelikli metin ve etkinliklerin ders kitaplarinda yer almasina olanak saglayacaktir.
Bununla birlikte 6gretim programinda yapilacak bu diizenlemelerin sinif ici uygulamalara
etkili bicimde yansitilabilmesi icin Turkce oOgretmenlerine yoénelik hizmet ici egitim
programlarinin surdurulebilir kalkinmanin c¢evresel boyutunun yani sira sosyal ve
ekonomik boyutlarini da kapsayacak bicimde yapilandirilmasi 6nem tasimaktadir. Bu
egitimlerde Ogretmenlerin programda yer alan strdurulebilir kalkinmayla iligkili tema,
deger ve becerileri 6gretim slirecine nasil aktarabileceklerine yonelik uygulamali 6rneklere
yer verilmesi yararli olabilir. Ayrica 6gretmenlere dogrudan sinif icinde kullanabilecekleri
ornek ders planlari, disiplinler aras: etkinlikler, dijital materyaller ve uygulama rehberleri
sunulmasi sturdurulebilir kalkinma temalarinin 6gretim stirecine daha sistematik bicimde
yansitilmasina katki saglayabilir. Benzer bigcimde Ogretmen yetistirme programlarinda
surdurtlebilir kalkinma egitiminin disiplinler arasi1 yapisini merkeze alan ders ve
uygulamalara daha fazla yer verilmesi, Ogretmen adaylarinin bu yaklasimi meslek
yasamlarina daha donanimli bicimde tasimalarina katki saglayabilir. Gelecek
arastirmalarda farkli bolgelerde gorev yapan oOgretmenlerle karsilastirmali calismalar
yurtatilmesi, sinif ici gézlem verilerinin 6gretmen gorutsleriyle birlikte degerlendirilmesi ve
O0grencilerin strdurtlebilir kalkinmaya iliskin 6grenme c¢iktilarinin da arastirma
kapsamina dahil edilmesi strdurtlebilir kalkinma egitiminin Ttrkce 6gretimi baglaminda
daha kapsaml bicimde anlasilmasina katk: saglayacaktir.
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