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Designing a Turkish Listening/Viewing Test for Children Learning
Turkish as a Foreign Language within the Framework of Weir's
Socio-Cognitive Validity Model: The Case of Al
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Oz
Dinleme, yabanci dil 6grenme surecinde diger dil becerilerinin gelisimini destekleyen temel
becerilerden biri olmakla birlikte, dogrudan gozlemlenemeyen ve cok sayida bilissel ve baglamsal
degiskenden etkilenen yapisi nedeniyle 6lctilmesi gli¢ bir alandir. Bu calisma, yabanci dil olarak
Turkce 6grenen cocuklar icin Weir'in sosyobilissel gecerlik modeli cercevesinde Al duzeyinde bir
dinleme/izleme sinavinin nasil tasarlanabilecegini 6rneklendirmeyi amaclamaktadir. Bu dogrultuda
oncelikle modelin aday ozellikleri, baglam gecerligi, teori gecerligi, puanlama gecerligi, dl¢tite dayal
gecerlik ve sonug gecerligi bilesenleri dinleme becerisi 6zelinde ele alinmis; ardindan bu bilesenlerden
hareketle 6rnek bir sinav gelistirilmistir. Sinav, 11-14 yas araligindaki ¢ocuk 6grenicilerin fiziksel,
psikolojik ve deneyimsel o6zellikleri dikkate alinarak yapilandirilmistir. Goérevlerin amaci, igerigi,
yOnergeleri, yanit formatlari, metin uzunluklari, konusma hizi, uygulama kosullar: ve puanlama stireci
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baglam gecerligi acisindan belirlenmistir. Teori gecerliginin saglanmasinda Avrupa Ortak Oneriler
Cercevesinin Al dlizeyindeki s6zIlti kavrama tanimlayicilari ile Field’in dinleme stirecine iliskin bilissel
siiflandirmasi esas alinmistir. Gunlik rutinler, aile, aligsveris ve kamusal alanlardaki basit iletisim
durumlar: temelinde olusturulan sinavda coktan secmeli, bosluk doldurma, eslestirme, dogru-yanlis
ve kisa cevapli maddelere yer verilmistir. Bu ¢cercevede bes dinleme metninden ve 16 maddeden olusan,
40 dakikalik 6l¢tit dayanakl bir sinav tasarlanmistir. Bununla birlikte sinav bir 6rneklem tizerinde
uygulanmadigindan puanlama, Ol¢lite dayali ve sonug¢ gecerligine iliskin sonsal ampirik kanitlar
sunulamamistir. Calismanin, yabanci dil olarak Turkce O6gretiminde c¢ocuklara yonelik dinleme
sinavlarinin sistematik bigimde gelistirilmesine ve sosyobilissel gecerlik modelinin diger dil becerilerine
uyarlanmasina 6rnek olusturmasi beklenmektedir.

Anahtar Sozciikler: Cocuk 6grenenler, dinleme becerisi, 6l¢cme degerlendirme, sosyobilissel gecerlik
modeli, yabancilara Turkce 6gretimi.

Abstract

Listening is one of the fundamental skills that support the development of other language skills in
foreign language learning; however, because it is unobservable and is shaped by numerous cognitive
and contextual variables, it is difficult to assess. This study aims to illustrate how an Al-level
listening/viewing test can be designed for children learning Turkish as a foreign language within the
framework of Weir’s socio-cognitive validity model. Accordingly, the components of the model, namely
candidate characteristics, context validity, theory-based validity, scoring validity, criterion-related
validity, and consequential validity, were first discussed in relation to listening, and an illustrative test
was then developed based on these components. The test was designed to take into account the
physical, psychological, and experiential characteristics of child learners aged 11-14. The purpose and
content of the tasks, instructions, response formats, text lengths, speech rate, administration
conditions, and scoring procedures were specified under context validity. To establish theory-based
validity, the Al-level spoken reception descriptors of the Common European Framework of Reference
for Languages and Field’s cognitive classification of the listening process served as the basis. The test
included multiple-choice, gap-filling, matching, true-false, and short-answer items developed around
everyday routines, family, shopping, and simple communicative situations in public settings. On this
basis, a 40-minute criterion-referenced test consisting of five listening texts and 16 items was
designed. However, as the test was not administered to a sample, post hoc empirical evidence regarding
scoring, criterion-related, and consequential validity could not be provided. The study offers a model
for the systematic development of listening tests for children in teaching Turkish as a foreign language
and for adapting the socio-cognitive validity model to other language skills.

Keywords: Child learners, measurement and evaluation, listening skills, socio-cognitive validity
model, teaching Turkish as a foreign language.

GIRIS

Turkcenin yabanci dil olarak 6grenilme slrecinin nasil ilerleyecegini belirleyen temel
degiskenlerden biri, 6grenicinin dinleme becerisinde gosterdigi gelisimdir. Hedef dilde
konusma, okuma ve yazma becerilerindeki performansin dinlemeyle dogrudan iliskili
oldugu dikkate alindiginda beceriye yonelik yapilacak 6lcme degerlendirme calismalarinin
6nemi asikardir. Richards (2005) da dinlemenin, dil yeterliliginin 6énemli bir bileseni
oldugunu vurgulayarak basarili konusma, okuma ve yazma icin temel olusturdugunu ifade
etmektedir. Bu baglamda Oxford (1993) dinlemeyi en temel beceri seklinde nitelemektedir.
Diger dil becerilerine oranla soyut bir nitelik tasiyan dinlemeye iliskin 6lcme degerlendirme
calismalarinin daha karmasik bir stireci icerdigi sdylenebilir. Dolayisiyla dinlemede 6l¢me
degerlendirme ile ilgili bir kanaate ulasabilmek icin 6ncelikle s6z konusu becerinin ne
oldugunun anlasilmasinin gerektigine inanilmaktadir.

Yabanci dil 6gretiminde dinleme, diger dil becerilerine nazaran daha az tizerinde durulan
bir 6grenme alani olarak degerlendirilebilir (Goh 2017). Vandergirft (2004) de yabanc: dil
O0gretiminde dinlemenin ihmal edilmis ve yeterince Ogretilmemis bir 6grenme alani
oldugunu ifade etmektedir. Bu durum dinleme becerisinin digerleriyle kiyaslandiginda
daha karmasik, dinamik ve buttnlestirici bir stireci icermesinden kaynakli olmasiyla
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iliskilidir (Vandergrift & Goh 2012; Rost 2013). Dinleme; aninda s6zIt yaratim araci, dile
getirilen bicimlerin kopyalanmasi (Anderson ve Lynch, 1988); 6grenicinin duyusal girdinin
belirli bir bélimutne odaklandigi, pasajlardan anlam c¢ikardigi, yeni bilgileri 6én bilgiyle
iligkilendirdigi bir stire¢ (O'Malley vd.1989); konusulan kelimelerin anlasilmasini saglayan
karmasik bir mekanizma (Rost, 1994); s6zIU ve s6zI1U olmayan sinyalleri etkin olarak analiz
etme ve anlam olusturma stireci (Nunan, 1998) seklinde tanimlanmaktadir. Vandergrift
(1999) ise dinlemeyi; dinleyicinin sesler arasinda ayrim yapmasi, s6z varligini ve dil bilgisi
yapilarini anlamasi, vurguyu ve tonlamay: yorumlamasi, icerigi akilda tutmasi; bunlar:
hem dogrudan hem de daha genis sosyokulttirel baglamda yorumlamasi gereken karmasik,
etkin bir stirec olarak aciklamaktadir.

llgili literattire bakildiginda égrenicilerin hedef dilde dinlemenin zorlugundan bahsettigi ve
bunun gerekcesini dinleme-anlama hizi, aksan, gorsel ipuclarinin eksikligi, dinleme
gorevlerinin sinif i¢ci uygulamalarla ve 6gretim kitabiyla sinirli kalmasi, dlinya bilgisi, ana
dili konusurlariyla etkilesimin gerceklesmemesi gibi degiskenlerle acikladig: gértilmektedir
(Flowerdew & Miller, 2005; Graham, 2006; Ockey, 2007). Siralanan dinleme engellerinin
ortadan kaldirilmasi1 ve o&grenicilerin performanslarinin gtvenilir sekilde 6l¢tltup
degerlendirilebilmesi i¢in dinleme egitiminin, becerinin dogasina uygun sekilde
duzenlenmesi gerektigi dtistintlmektedir. Turkcenin yabanci dil olarak 6gretimine yoénelik
dinleme egitimi; dinleme Oncesi, dinleme sirasi1 ve dinleme sonrasi1 seklinde
yapilandirilmaktadir. Ogrenicinin dinledigi/izledigi metinde anlama ulasabilmesi icin
belirtilen her bir agsamada yapilmasi gerekenler vardir. Dinleme 6ncesi; dinleme metnine
yonlendirme, merak uyandirma, dinleme amacini belirleme, amaca uygun strateji se¢cme
gibi uygulamalari kapsamaktadir. S6z konusu asamada 6nemli olan, gercek hayatla ilintili
motivasyon saglayacak yeterli baglami sunmaktir. Dinleme sirasinda 6grenici hedef dilde
dinlemeyi gerceklestirmektedir. Bu stirecte 6gretici, 6grenicilere metne yoénelik kisa cevaph
sorular1 cevaplama, metindeki bos birakilan yerleri tamamlama gibi yapmas: gereken
etkinlikler yaptirabilir. Dinleme sonrasi ise dinleme materyalinin konusunu veya dilini
genisletmek icin gerceklestirilen etkinlikleri icermektedir. Bu asama icin iyi yapilandirilmis
alistirmalar, O6grenicilerin dinledikleri/izledikleri icerigi duygulari ve deneyimleriyle
iliskilendirmelerine, yorumlayici ve elestirel dinleme ve yansitici diistinme gelistirmelerine
imkan sunmaktadir. Bahsedilen ti¢ asama o6grencilerin kendi dinleme streclerini
yonetebilmeleri icin de bir zorunluluktur. Dinleme stUreciyle ilgili ifade edilen hususlar
O0grenicilerin hedef dilde dinlemeyi aliskanlik haline getirmesi, kendi dinleme streclerini
yonetebilmesi, dinleme/izleme sinavlarinda basarili olmasi icin hayati éneme sahiptir. Bu
baglamda Vandergrift ve Goh (2012) dinlemenin pasif bir etkinlik degil, anlamlar: tahmin
etmeyi, cikarsamay1 ve dogrulamayi iceren etkin bir stire¢c oldugunu vurgulamaktadir.

Hedef dilde dinleme/izlemenin gelistirilmesi ve degerlendirilmesi zor bir beceridir.
Ogrenicilerin dinleme becerisinin nasil él¢tiltip degerlendirilecegine yénelik calismalarin
son yillarda artis gosterdigi gértilmektedir (Hidri, 2014; Basar, Gulézer & Demir, 2015).
Rubin (1994) bu ilginin gerekcesini, hedef dilin 6gretiminde dinleme becerisinin éneminin
kismen de olsa anlasilmasiyla aciklamaktadir. Dil testinin ve degerlendirmesinin en énemli
alanlarindan biri olan dinlemeye atfedilen 6nem artsa da dinleme becerisinin 6l¢ctilmesi; en
az anlasilan, en az gelistirilen alandir (Alderson & Bachman, 2002).

Bir dinleme/izleme sinavinda ortam, 6grenici, testin sunulus bicimi ve icerigi gibi pek cok
degiskenin stireci olumlu veya olumsuz etkileme durumu s6z konusudur Dinleme/izleme
sinavinda  Ogrenicilerin  asina  olmadiklar1 icerik, taniyamadiklar1 fonemler,
algilayamadiklari, anlayamadiklar: dil bilgisi yapilar: yer alabilir. Bu nedenle 6greniciler
dikkat eksikligi, yanhs yonlendirilmis dikkat veya bélinmus dikkat yasayabilirler (Mayer
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& Moreno, 1998; Cohen, 2012). Dolayisiyla hedef dilde dinleme/izleme testi hazirlamak,
esneklik, pratik ve kararlilik gerektiren zorlu bir stirece karsilik gelmektedir.

Test Gelistirme Siirecinde Gecerlik

Test gelistirmede 6l¢cme sonuclarinin hangi diizeyde amaca hizmet ettigini belirleyen temel
unsur, testin gecerligidir. Garrett (1937) gecerligi, bir testin 6l¢cmesi amaclanan 6zelligi ne
Olctide Olctiglinti goésteren bir nitelik olarak tanimlamaktadir. Cronbach (1984) ise
gecerligin, 6lcme sonuclarindan hareketle elde edilecek yargilar1 desteklemek icin kanit
toplama stireci oldugunu belirtmektedir. Bu kanit toplama streci klasik anlayisa gore
kapsam gecerligi, 6lctiit dayanakli gecerlik ve yapi gecerligi olmak tizere temelde ti¢ farkh
kategoride ele alinmaktadir (Cronbach & Meehl, 1955; Baykul, 2000; Kane, 2001; DeVellis,
2017; Thorndike & Thorndike-Christ, 2017). Kapsam gecerligi, bir testin 6l¢tilmek istenen
davranislari ne derecede kapsadigidir. Olctit dayanakh gecerlik, test sonuclarinin iliskili
baska bir dlctimle ne derece uyumlu oldugudur. Yapi gecerligi ise 6lctilmek istenen yapinin
kullanilan 6l¢me araci vasitasiyla ne Olctide yansitildigini belirlemeye y6neliktir (Baykul,
2000). Ancak bu geleneksel gecerlik turleri genellikle testin uygulanmasindan sonra
yapilan korelasyon calismalarini kapsamaktadir. Modern test gelistirme yaklasimlarinda
bu anlayisin yeterli olmadig: ve testlerin gecerleme strecinin yalnizca sonuclara dayali
analizlerle sinirlandirilmamas: gerektigi ileri strtlmektedir. Bu noktada Weir (2005)
tarafindan dil testlerinin gecerligi baglaminda o6nsel ve sonsal gecerlik calismalarinmi
kapsayan sosyobilissel gecerlik modeli 6ne c¢ikmaktadir. Weir (2005) bir testin
uygulanmasinda sonra yapilan sonsal gecerlik calismalarinin, testin amacina
uygunlugunu anlamada tek basina yeterli olmayacagini belirtmektedir. Testin 6l¢meyi
amacladigi bilgi ve becerilerin testi uygulamadan 6nce ayrintili bir sekilde tanimlanmasi ve
kapsaml bir 6nsel gecerlik calismasinin yapilmasi testin yap1 gecerligini saglamada btytk
6nem tasimaktadir. Bu cercevede Weir (2005) dil testlerinin gecerlik calismalarina
btittincul bir yapi kazandirarak aday o6zellikleri, teori gecerligi, baglam gecerligi, puanlama
gecerligi, 6lctit dayanakli gecerlik ve sonuc gecerligini kapsayan sosyobilissel gecerlik
modelini gelistirmistir. Bu modelden dinleme/izleme testlerinin bilissel gecerliginin
saglanmasi noktasinda yararlanilabilir.

Weir’in Sosyobilissel Gecerlik Modeli

Dil testlerinde gecerli ve gtvenilir sonuclara ulasmak, 6grenicilerin takibi acisindan
oldukca 6nemlidir. Weir (2005, s. 12) dil testlerinin gecerligini su sekilde tanimlamaktadir:

“Gecerlik bir testin, adayin dil bilgisini ya da beceri diizeyini dogru bir bicimde yansitan
veriler Giretme derecesi olarak tanimlanabilir. Bu bakis acisina gore gecerlik, testin bizzat
kendisinde degil belirli bir test uygulamasindan elde edilen puanlardadir.”

Weir’a (2005) gore TOEFL ya da IELTS gibi standart testlerin gecerli olup olmadigindan s6z
etmek dogru degildir. Gegerlikle ilgili asil ilgilenilmesi gereken konu, test uygulandiktan
sonra Orneklemden elde edilen puanlardir. Bir testin zaman icindeki farkli formlarindan
elde edilen puanlar benzerlik gosteriyorsa testin gecerli oldugu ileri surtlebilir. Bu
baglamda gecerlik cok yénltudir ve testten elde edilen puanlarin gecerligine iligkin herhangi
bir iddiay1 desteklemek icin farklh ttirde kanitlara ihtiyac¢ vardir ki kanit ttirleri birbirlerinin
alternatifi degil testin gecerliginin yorumlanmasi i¢in birbirini tamamlayan unsurlardir. Bu
gorusler dogrultusunda glivenirligi de icine alacak sekilde kapsamli bir gecerlik modeli
ortaya koyan Weir'in (2005) sosyobilissel gecerlik modelinin temel unsurlari sunlardir:
Aday ozellikleri, teori gecerligi, baglam gecerligi, puanlama gecerligi, 6l¢lit dayanakl
gecerlik, sonucg gecerligi. Siralanan unsurlarin birbiri ile iligkisi Sekil 1’de sunulmaktadir.
Bu iliski ayni zamanda sosyobiligssel modelin isleyisini de géstermektedir.
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Sekil 1. Weir'in Genel Sosyobilissel Gecerlik Modeli

Sekil 1’de sunulan sosyobilissel gecerlik modeline gore bir testin gecerleme stireci iki temel
asamada ele alinmaktadir. Testin uygulanmasindan oOnce gerceklestirilen gecerleme
islemleri 6nsel gecerlik calismalari, uygulama sonrasinda yapilan gecerleme islemleri ise
sonsal gecerlik calismalari olarak adlandirilmaktadir. Bu modelde o6nsel gecerlik
calismalari kapsaminda testin, adayin bilissel stireclerini ne 6lctide temsil ettigini ve testin
gelistirildigi kuramsal cerceveye ne derece uygun oldugunu belirlemeye yonelik baglam
gecerligi ve teori gecerligi kanitlar1 toplanmaktadir. Baglam ve teori gecerligi arasinda
karsilikl bir iligki bulunmaktadir ve bu gecerlik alanlarinin belirlenmesinde testi alan aday
ozellikleri dogrudan etkilidir. Sonsal gecerlik calismalar1 streci ise test uygulamasi
sonrasinda testi alan adaylarin yamitlarinin puanlama gecerligi acisindan
degerlendirilmesiyle bagslamaktadir. Bu gecerlik tiirti, aday yanitlarinin objektif ve tutarh
bir sekilde puanlanip puanlanmadigini kanitlamay: kapsamaktadir. Elde edilen puan veya
notlar, 6lclite dayali gecerlik baglaminda test puanlarinin disg 6lctitlerle (6rnegin baska
testler ya da basar1 gostergeleriyle) ne derece iliskili oldugunu incelerken sonuc¢ gecerligi
testin adaylar, kurumlar ve toplum tizerindeki olasi etkilerini kapsamaktadir. Weir (2005)
sosyobilissel gecerlik modeli baglaminda dinleme, konusma, okuma ve yazma i¢in ayr1 ayri
beceri odakli modeller sunmaktadir. Belirtilen yéntiyle model, her bir becerinin kendine
has biligsel ve baglamsal gerekliliklerini géz éntinde bulundurarak gecerlik calismalarini
beceri odakli yapilandirmaktadir. Bu calismada Weir'in (2005) beceri odakli sosyobilissel
gecerlik modellerinden dinleme testi modelinin tanmitilmas: ve temel duzeyde
orneklendirilmesi amaclanmaktadir.

Weir’in Dinleme Testi Sosyobilissel Gecerlik Modeli

Weirn (2005) sosyobilissel gecerlik modelinde aday o6zellikleri, sonug¢ gecerligi ve olciite
dayali gecerlik olctitleri dért dil becerisinde ortak basliklar olarak yer almaktadir. Ancak
baglam gecerligi, teori gecerligi ve puanlama gecerliginin Olctitleri her becerinin kendine
6zgli niteliklerine bagh olarak farklilik géstermektedir. Bu baglamda, dinleme becerisine
6zgli gecerleme sUirecine iliskin sosyobilissel gecerlik modeli Sekil 2’de verilmektedir.
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Sekil 2. Dinleme Testi Sosyobilissel Gecerlik Modeli

Testin uygulanmasindan 6nce gerceklestirilen gecerleme Sekil 2°den de anlasilacag: tizere
dinleme testinin sosyobilissel modele gore gelistirilme stireci bircok degiskenin ayni anda
ise kosulmasini gerekli kilmaktadir. Stirecin nasil islediginin tam olarak anlasilabilmesi
icin her bir degiskenin 6zelliginin anlasilmasinin énemlidir.

I. Aday Ozellikleri

Test gelistirmede adaylarin bireysel ozellikleri, test performanslarini anlaml dutizeyde
etkileyebilecek bir degiskendir (Weir, 2005). Bu nedenle test gelistiriciler adaylarin yas,
cinsiyet ve egitim diizeyi gibi niteliklerini dogru ve kapsamli bir sekilde analiz etmeli, testin
belirli bir grubun lehine veya aleyhine yanlilik olusturmas: engellemelidir. Test
performansini etkileyebilecek bireysel faktorler cesitli temalar altinda siniflandirilmaktadir.
S6z konusu bireysel farkliliklar Tablo 1’de gosterilmektedir (O’Sullivan, 2000).

Tablo 1. Test Performansim Etkileyebilecek Aday Ozellikleri

Fiziksel/Fizyolojik Psikolojik Deneyimsel

Kisa streli rahatsizliklar (dis Kisilik Egitim

agrisi, soguk alginlig vb.) Bellek Sinava hazirlik dlizeyi
Bilissel yapi Sinav tecriibesi
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Uzun stureli bedensel engeller Duyussal sema Hedef dilin konusuldugu
(konusma, isitme, goérme, Odaklanma tilkede yasama
disleksi vb.) Motivasyon
Yas Duygusal durum
Cinsiyet

Adaylarin fiziksel/fizyolojik 6zellikleri genel olarak kisa stireli rahatsizliklar ve uzun streli
rahatsizliklar olarak iki kategoride degerlendirilmektedir. Kisa stireli rahatsizliklar, dogasi
geregi dngortilemez olup genellikle 6lctilmek istenen yapiyla iliskili degildir. Buna karsin
uzun sureli olanlar isitme, gérme (disleksi), konusma (kekemelik, pelteklik) gibi kalici
nitelikteki rahatsizliklar1 kapsamaktadir. Ayrica yas ve cinsiyet gibi bireysel 6zellikler de
dikkate alinmasi gereken faktorler arasinda yer almaktadir (Weir, 2005). Test gelistiricilerin
s6z konusu bireysel farkliliklar1 g6z éntinde bulundurularak sinav slirecini buna uygun
sekilde tasarlamalar: gerekmektedir. Adaylarin psikolojik durumlar1 da performanslarini
olumlu veya olumsuz sekilde etkileyebilir. Weir’a (2005) gore test gelistiriciler genellikle
adaylarin “en iyi performanslarini” 6lgcmeyi hedefledikleri i¢cin sinav stireci mUimkln
oldugunca olumsuz psikolojik durumlardan arindirilmali ve adaylarin kendilerini rahat
hissedecekleri bir ortam saglamalidir. Fulcher’a (2005) gore duygusal durumlara ek olarak
adaylarin 6grenme stilleri ve kisilik 6zellikleri de (disa dénukluk, ice déntukluk gibi) test
performanslar1 Uizerinde etkili olabilmektedir. Ayrica deneyimsel 6zellikler baglaminda
adaylarin smmavdan Once testin icerigine ve gorev turlerine asinalik kazanmasi da
saglanmalidir. Bu amagcla goérev tlirlerinin ve uygulama streclerinin 6rneklendigi aday el
kitaplar1 hazirlanmali ve adaylarin istifadelerine sunulmalidir (Weir, 2005). Bodylece
adaylarin testin baglamina iliskin 6n bilgi edinmeleri de saglanmis olacaktir.

II. Baglam Gecerligi
Weir (2005, s. 19) dinleme testlerinin baglam gecerligini su sekilde tanimlamaktadir:

“Baglam gecerligi, bir testte yer alan gérevlerin, testin temsil ettigi gérevler btitintintin ne
O6lctide yansittigiyla ilgili bir konudur. Bu temsil, yalnizca gorevlerin dilsel zorluk
dtizeylerini degil ayni zamanda iletisim kurulan kisiyle etkilesimde bulunma bicimleri ve
gorevlerin uygulandigi ortamin kosullarini da kapsamaktadir. Yani gorevlerin hem icerigi
hem de uygulama baglami, gercek yasamla ne kadar ortiistiyorsa testin baglam gecerligi o
dtizeyde gticlt kabul edilmektedir.”

Dinleme testlerinin baglam gecerligini saglamak icin g6z éntinde bulundurulmas: gereken
unsurlar Tablo 2’de ifade edilmektedir.

Tablo 2. Dinleme Testlerinin Baglam Gegerligiyle Ilgili Unsurlar
Test Ortami ve Uygulama

Gorev Baglami Gorev icerigi

Siireci

*Ybnerge elletisim kanali *Fiziksel kosullar
*Amac *Metin uzunlugu *Uygulama birligi
*Yanit formati *Metindeki bilginin niteligi *Guvenlik
*Olctitler eicerik bilgisi
eAgirliklandirma *Girdi/Cikt1
*Madde sirasi1 *Sozcuk bilgisi
*Zaman simirlamalari *Yapisal 6zellikler

eislevsel 6zellikler

*Muhatap

*Girdi unsurlarn
*Aksan cesitliligi
eTanisiklik diizeyi
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*Konusmadaki kisi sayisi
*Muhatabin cinsiyeti

Tablo 2%ye bakildiginda baglam gecerliliginin saglanmasina dikkate alinmasi gereken
unsurlarin Ui¢ ana baslik altinda toplandig: dikkat ¢cekmektedir. Siralanan unsur ve alt
unsurlarin her birinin baglam gecerligini saglamadaki sorumlulugu géz 6éntine alindiginda
test gelistiricilerin asama asama ilerlemesi ve bir unsuru dahi disarda birakmamasi
gerektigi sdylenebilir.

III. Teori Gecerligi

Dinleme/izleme testlerinin teori gecerligi, testin adaylardan gercek yasamda dinleme
sirasinda kullanilan biligsel stirecleri ne 6lctide temsil ettigine baghidir. Bu baglamda testin
teori gecerligi, test gorevlerinin adaylarda gercek yasamdaki dinleme durumlarinda devreye
giren zihinsel islemleri kullanip kullanamama durumlarini sorgulamaktadir. Dinleme
testlerinin teori gecerliginin saglanabilmesi icin test gorevlerinin yalnizca adaylarin dilsel
ciktilarini degil, bilissel islemleme streclerini de 6lcmeye yonelik olmas: gerekmektedir
(Weir, 2005). Buck (2001) ve Rost’a (2002) gore dinledigini anlama; norolojik, dilbilimsel,
pragmatik ve psikolinguistik bilesenlerden olusan cok katmanl bir biligsel stireci ihtiva
etmektedir. Bu stirecin dil testi gelistirenler acisindan 6nemi, teori gecerligi baglaminda
ortaya cikmaktadir. Clinkdi bir dinleme goérevinin teori gecerliginden s6z edilebilmesi icin
adaylarin s6z konusu biligsel islemleri test sirasinda etkin bicimde kullanmalarn
beklenmektedir.

Dinledigini anlama streci Weir'in (2005) sosyobiligsel gecerlik modeli cercevesinde yonetici
sUrecler ve yoOnetici islevler olmak Uizere iki ana baslik altinda ele alinmaktadir. Yoénetici
stirecler, adayin gorevle ilgili amacg¢ belirlemesi, anlamay1 denetlemesi ve mevcut bilgiyle
yeni bilgiyi buittinlestirmesi gibi tistbilissel stratejileri icermektedir. Yonetici islevler ise ses
bilgisi, s6z dizimi, baglasiklik, sOylem yapilar1 ve pragmatik anlamlandirma gibi dilsel ve
sosyoktlttirel unsurlar1 kapsamaktadir. Aday dinleme/izleme materyalinden anlama,
metin icinden ulasmaz; 6nceki bilgileriyle iliskilendirerek anlami yapilandirmaktadir. Bu
strecte ozellikle konusmacinin niyeti, baglamdaki ipuclari, vurgu, tonlama gibi sézli
unsurlar da anlam kurma stirecinde énemli rol oynamaktadir. Dinleme/izleme becerisinin
Olctilmek istendigi testlerde dinleme anlama sUrecinin unsurlari g6z o6ntnde
bulundurularak gercek yasam durumlarinda ortaya ¢ikan islemlemeyi tetikleyen gorevler
tasarlanmalidir. Sinavdaki iletisim, olabildigince gercek dlinyaya baglh ve islevsel olmalidir.
Ayrica konusma hizi, aksan, tekrarlar, duraksamalar ve arka plan sesleri gibi s6zlu dile
0zgli unsurlar da test ortaminda yer almalidir.

IV. Puanlama Gecerligi

Weir (2005) puanlamayi, bir adayin testte verdigi yanitlara puan atama suUreci olarak
tanimlamaktadir. Test gelistirme strecinde maddelerin agirhiklandirma yapilma veya
yapilmama durumuna gore puanlama semalari hazirlanmalidir. Testteki goérevler
olusturulurken her bir test maddesinin nasil puanlanacagi ve her bélimuntn agirhiginin
ne olacagi belirlenmelidir. Testlerin puanlama gecerligini saglanmak icin sunulan 6neriler
soyle maddelenebilir:
e Test, 6lcmeyi amacladigl yapiy: temsil eden davranislardan olusan bir 6rneklem
icermelidir.
e Adaylara verilen secim haklari 6lcme amacini olumsuz yénde etkilemeyecek sekilde
sinirlandirilmalidir.
e Belirsiz olmayan maddeler yazmaktan kacinilmaldir.
e Adaylara acik ve net yonergeler verilmelidir.
e Testler diizenli ve okur dostu olmalidir.
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e Adaylara test formati ve yanitlama teknikleri hakkinda uygulama o6ncesi bilgi

verilmelidir.

Testin uygulama kosullar1 biittin adaylar i¢in standart olmalidir.

Test ortami dikkat dagitmayan nitelikte olmalidir.

Testte nesnel bicimde puanlanabilecek maddeler kullanilmalidir.

Ayrintili bir puanlama anahtar: gelistirilmelidir.

Puanlayicilar icin bilgilendirme egitimleri dtizenlenmelidir.

Puanlamaya gecmeden 6nce, kabul edilebilir yanitlar ve puanlamaya esas 6lcttler

konusunda uzlasilmalidir.

Ayirt edici gticti diistik olan maddeler test kapsami disinda birakilmalidir.

e Yanliligi engellemek icin puanlama stirecinde adaylar, isim kullanilmadan numara
ile tanimlanmalidir.

e Puanlamanin glivenirligini artirmak amaciyla birbirinden bagimsiz birden fazla
puanlayici gorevlendirilmelidir (Weir, 2005).

V. Olciite Dayali Gecerlik

Olcuit gecerligi, bir testin gecerli sayilabilmesi icin test puanlar ile aym yeterligi 6lctiigti
kabul edilen dissal bir 6l¢tit arasinda anlaml bir iliski bulunmasi durumudur. Bu gecerlik
tirt, testin Ogrencilerin gelecekteki performans veya davraniglarini ne Ol¢tide
Ongorebilecegini belirlemede kullanilmaktadir. Testlerin dlctite dayali gecerligi genellikle es
zamanl gecerlik ve yordayici gecerlik olmak tizere iki farkl yontem ile belirlenmektedir. Es
zamanl gecerlik, test puanlarinin ayni adaylar tarafindan testin uygulandig: tarihe yakin
bir tarihte elde edilen baska bir 6lctitle karsilastirilmasini icermektedir. Test puanlar ile
Olctit arasinda 0,9’un Uzerindeki anlaml korelasyonlarin bulunmasi, iki 6l¢im arasinda
glclu bir iliski oldugunu aciklamakta, varyansin %80’inden fazlasinin ortak oldugunu
gostermektedir. Testin farkli versiyonlarinin ayni adaylara ayni kosullar altinda iki farkh
zamanda uygulandiginda elde edilen test puanlari arasinda kurulan korelasyonlar da es
zamanl gecerlik kapsaminda degerlendirilmektedir. Iki veya daha fazla test formu, ayni
yapilart ayni yollarla 6l¢ctiyor, ayni amaclara hizmet ediyor ve ayni yonergelerle
uygulaniyorsa birbirinin yerine kullanilabilen alternatif formlar olarak adlandirilmaktadair.
Yordayic: gecerlik ise testin uygulanmasindan bir slire sonra ayni adaylar icin baska bir
Olctitle test puanlarinin karsilastirilmasini icermektedir. Bu diger 6lctt, dil testi disinda
farkl bir test (matematik, tarih vb.) veya diploma notlu olabilir. Ancak yordayici gecerlik,
genel olarak zaman icinde karsilastirmay: etkileyebilecek cok sayida degisken icerdiginden
sorunlu bir gecerlik ttirti olarak nitelenmektedir.

VI. Sonuc¢ Gecerligi

Weir (2005) sonug gecerligini farklilastirmali gecerlik, sinav etkisi ve sinavin toplumsal
etkisi olarak Ug¢ baslik altinda ele almaktadir. Farklilastirmali gecerlik, test adaleti
baglaminda dustntldigtinde yap: yetersizligi ya da test puanlarinin yapiyla ilgisiz
bilesenler icermesi durumunda farkl test gruplarinin farkli bicimlerde etkilenmesi durumu
olarak tanimlanmaktadir. Bachman’a (1990) gore s6z konusu durumlar arasinda kulttrel
gecmis, diinya bilgisi, biligsel 6zellikler, ana dili etkisi, etnik kdken, yas ve cinsiyet gibi
bireysel farkliliklar yer almaktadir. Bu etkenler, testin farkl gruplar tizerindeki gecerligini
farklilastirarak test adaletini olumsuz yonde etkileyebilmektedir. Test uygulanmadan 6nce
hem baglam gecerligi hem de teori gecerligi dtizeyinde 6l¢timleri etkilememesi icin énlemler
alinmalidir. Test sonrasi, bu durum istatistiksel olarak kontrol edilebilir, adaylara iliskin
bilgiler (ana dili, konuya asinalik gibi) sinavdan o6nce ya da sonra uygun bicimde
toplanabilir, elektronik ortamda kayit altina alinabilir ve test puanlariyla karsilastirilabilir.
Sinav etkisi bir dil testinin 68renim, 6gretim ve sinif i¢ci uygulamalar tizerindeki etkisini
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ifade etmektedir. Green’e (2003) goére bir testin 6grenim ve 6gretme Uizerinde olumlu bir
etki yaratabilmesi icin belirli kosullarin saglanmas: gerekir. Buna gore;
e Test, hedef kitlenin dil ihtiyaclari ile 6rttismelidir.
e Sinav basarisi adaylar tarafindan énemli olarak algilanmalidir.
e Sinav zorlayici olmalidir. Ancak basariya ulasilabilir ve sinava hazirlikla ytksek
puan elde edilebilir nitelikte olmalidir.
e Adaylar, sinav etkisinin diger paydaslar tarafindan da paylasildigi bir baglamda
bulunmalidir.

Green (2003) ozellikle yuksek riskli sinavlarin (egitim, meslek veya yasam firsatlarini
dogrudan etkileyen sinavlar) tasarim ve gelistirme stlireclerinde bu faktorlerin dikkate
alinmasinin testin etkisini olumlu yoénde etkileyecegini vurgulamaktadir. Yuksek riskli
testlerde arastirilmasi gereken sonug gecerliginin ticinct boyutu, testin toplum tizerindeki
etkisidir. Testin yalnizca dogrudan paydaslari (adaylar, 6greticiler, kurumlar) degil, onlarin
disindaki toplumsal yap: ve dinamikler tUzerindeki etkisinin de degerlendirilmesi
gerektirmektedir. Dolayisiyla testlerin tasariminda ve degerlendirilmesinde yalnizca
bireysel degil, toplumsal sonuclarin da gecerlik kapsaminda dikkate alinmasi bir
zorunluluk olarak dile getirilebilir.

Yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde dinleme becerisinin 6l¢ctilmesine yonelik calismalar
bulunmakla birlikte (Melanlioglu, 2015; Tari, 2021; Tar1 & Elmali, 2021; Ibsar, 2023;
Kocayanak, 2023), cocuk Ogrenicilerin yas ve biligsel 6zelliklerini dikkate alan, dinleme
testinin gelistirme surecini sosyobilissel gecerlik yaklasimiyla sistematik bicimde
yapilandiran calismalar sinirlidir. Bunun yani sira mevcut calismalarin 6nemli bir
bolumunde test gelistirme streci, gorev baglami, biligsel islemleme ve aday ozellikleri
arasindaki iliski buttncul bicimde ele ainmamaktadir.

Sosyobilissel Gecerlik Modeli Cercevesinde Al Diizeyinde Dinleme Sinavi Gelistirme
Siireci

Bu bolumde Weir'in (2005) sosyobiligsel gecerlik modeli temel alinarak yabanci dil olarak
Turkce 6grenenler icin Al dlizeyinde 6nsel ve sonsal gecerlik calismalarini iceren 6rnek bir
dinleme testi gelistirme stirecine yer verilmistir.

I. Aday Ozelliklerinin Tanimlanmasi

Al duzeyinde gelistirilen dinleme testi, hedef kitlenin bireysel ve baglamsal 6zellikleri
dikkate alinarak yapilandirilmistir.

A. Fiziksel/Fizyolojik 6zellikler

- Hedef kitlenin yas araligi 11-14 olarak belirlenmistir. Dinleme stiresi ve dinleme icerigi ve
metin uzunluklari: bu yas grubunun 6zellikleri dikkate alinarak yapilandirilmistir.

- Ogrencilerin isitme veya dikkatle ilgili 6zel gereksinimleri olabilecegi varsayilmis ve gerekli
durumlar i¢in esnek uygulama sec¢enekleri (bireysel dinleme ekipmanlari kullanimi gibi)
planlanmistir.

B. Psikolojik 6zellikler

- Stres ve kaygi gibi sinav performansini etkileyebilecek psikolojik etmenler g6z 6ntinde
bulundurulmustur. Test baslamadan 6nce, adaylara 6rnek bir dinleme metni sunulmus ve
bu metinle ilgili 6rnek bir soru cevaplandirilmistir. Béylece 6grencilerin sinav formatina
alismalar1 saglanmis, testin yapisina iliskin belirsizlik ortadan kaldirilarak kaygi
dtizeylerinin azaltilmasi hedeflenmistir.
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- Adaylarin sinavda kendilerini rahat hissedebilmeleri amaciyla sade ve asina olduklar
yonerge yapisi tercih edilmistir.

- Adaylarin motivasyonunu artirmak amaciyla test gérevleri anlaml hale getirilerek gercek
yasamla iliskilendirilmistir (okul, arkadaslk, sosyal yasam gibi).

C. Deneyimsel 6zellikler

- Adaylarin Turkceye maruz kalma sUrelerinin farklilik gosterebilecegi 6ngortlerek
metinlerde Al duizeyine uygun ortalama bir s6z varlig, dil yapist ve konusma hizi
belirlenmistir.

- Teste yonelik 6nceki deneyimlerin sinirli olabilecegi diistintilerek sinavdan 6nce adaylarin
ana dillerinde aday el kitapcigi hazirlanmistir. Kitapcikta 6rnek sinav stiresi, soru tipleri ve
sinav formati hakkinda bilgilendirme yapilmistir.

II. Baglam Gecerligi

Al duizeyinde gelistirilen dinleme testinin baglam gecerligiyle ilgili kanitlar basliklar halinde
aciklanmastir.

A. Gorevlerin Baglami

Yonerge Aciklig: ve Uygunlugu: Testte kullanilan yonergeler, kisa, basit ve anlasilir bir
bi¢cimde yapilandirilmistir.

Ornek yénerge: “Dinle ve sorular érnekteki gibi cevapla.”

Yonergelerin metinden daha karmasik olmamasina 6zen gosterilmistir. Yonergenin
anlasilamamasi nedeniyle gorev basarisizligi riskini minimize etmek icin her bélimde 6rnek
bir cevaplama sunulmustur. Ogrencilerin yénergeleri kavrayip kavramadigi sinav éncesi
ornek gorevlerle test edilmistir.

Goérev Amaci: Testin gérevlerin amaci, Avrupa Ortak Oneriler Cergevesi (CEFR)’ndeki
(2018) Al duzeyi icin tanmimlanan sézlti kavrama yeterliklerinin 6grenicide ne dtizeyde
edinildigini ortaya koymaktir. Bu kapsamda gelistirilen test maddeleri, adaylarin giinluk
yasamda siklikla karsilasabilecekleri iletisim baglamlarinda yavas, acik ve tekrarl bicimde
sunulan isitsel girdilerden anlam ¢ikarma becerilerini 6l¢cmeye yoneliktir.

Yanit Formati: Dinleme testinde kullanilan yanit ttrleri, 6grencilerin yas dlizeyleri, bilissel
kapasiteleri ve Al dil yeterlik dizeyleri dikkate alinarak yapilandirilmistir. Weir'in (2005)
ilkeleri dogrultusunda her bir yanit ttirti dinleme sirasinda devreye giren bilissel islemleme
stireclerini dogrudan etkinlestirmeye y6nelik olarak secilmistir. Bu baglamda testte coktan
secmeli, bosluk doldurma, eslestirme, dogru-yanlhs ve kisa cevaplh yanit turleri
kullanilmistir. Coktan secmeli sorularin her biri tic secenekli olarak tasarlanmistir.
Seceneklerden biri dogru yanit, biri zayif celdirici ve biri gticli celdirici olacak bicimde
duzenlenmistir.

Olciit: Testin yapilandirilmasinda  6lctit dayanakli  degerlendirme  yaklasimi
benimsenmistir. Bu dogrultuda o6greniciler herhangi bir grupla karsilastiriimaksizin
6nceden belirlenmis Al diizeyine ait performans o6lctitlerine gore degerlendirilmektedir.
Adaylara sinavdan 6nce, hem s6zIt olarak hem de aday bilgilendirme kitapcigi araciligiyla,
sinavin Al dtizeyinde oldugu ve sinav sonucunda elde edecekleri puanlara bagh olarak Al
dizeyinde yeterlik belgesi verilecegi bilgisi acik ve anlasilir bicimde iletilmistir.

International Journal of Language Academy
Volume 14/3 September 2026 p. 219-243
Total Number of Issues 59
Adana/Turkiye



LT iDeniz MELANLIOGLU & Furkan SAHIN

Agirliklandirma: Sinavda toplam bes metin ve on alti soru bulunmaktadir. Her bir soru
ayni puana (6,25) sahiptir. Sorular arasinda biligsel basamak dtizeyi acisindan farklilik
olmadigi icin agirliklandirma yapilmamaistir.

Madde Sirasi: Maddeler, dinleme metninde gecen olaylarin zaman sirasina uygun olarak
diizenlenmistir. Bu durum, 6grencinin odaklanmasini kolaylastirmakta ve bilissel yukt
azaltmaktadir (Ornegin: Ayse’nin annesi adi ne? Ayse’nin babasi ka¢ yasinda?)

Zaman Sinirlamalari: Adaylarin yas: ve dil seviyeleri dikkate alinarak sinav stresi kirk
dakika olarak belirlenmistir. Stire planlamasi, hem her metni iki kez dinleme hem de
sorulara yanit verme silirecini kapsayacak sekilde planlanmaistir.

B. Gorevlerin Baglami

Iletisim Kanali: Testteki buittin dinleme metinleri isitsel girdi olarak sunulmustur. Girdiler
dogrudan dinleme yoluyla alinmis, yazili metne yer verilmemistir.

Metinlerin Uzunlugu: Testte toplam bes dinleme metni bulunmaktadir. Metinlerdeki
kelime sayilari Tablo 3’te belirtilmektedir.

Tablo 3. Testte Metinlerin Kelime Sayilar:

Metin Sirasi Metin Ad1 Kelime Sayis1
1. Metin Ali’'nin Odas1 31 kelime
2. Metin Ayse’nin Ailesi 44 kelime
3. Metin Aligveris 65 kelime
4. Metin Tren Istasyonu Anonsu 34 kelime
S. Metin Mustafa’nin Bir Glinti 59 kelime

Tablo 3’te sunuldugu Uzere testin birinci metni otuz bir, ikinci metni kirk dért, Gictinct
metni altmis bes, dérdiincti metni otuz doért ve besinci metni elli dokuz kelimeden
olusmaktadir. Adaylarin gelisim 6zellikleri ve dil dtizeyi dikkate alindiginda kelime sayisinin
makul oldugu ifade edilebilir.

Metinlerdeki Bilginin Niteligi: Metinlerde yalnizca somut bilgiler (isim, yer, sayi, zaman
gibi) kullanilmistir. Soyut kavramlardan ve duygusal cikarim gerektiren yorumlardan
kaciilmistir. Bilgi ttirti dogrudan ve acik olarak aktarilmistir.

Metinlerin Icerik Bilgisi: Metinlerde yer alan temalar, aday grubunun yasam
deneyimlerine ve yakin cevresinde asina oldugu durumlara uygun bicimde secilmistir.
Temalar; gunlik rutinler, yasam alani tanitimi, aile bireylerinin tanitimi, alisveris ve
kamusal alanda yapilan basit anonslar gibi glinltik yasantiya dogrudan temas eden
konular: icermektedir.

Adaylara Sunulan Girdi ve Beklenen Cikti: Testte girdi olarak dinleme metinleri
sunulmustur. Cikti olarak ise adaylarin metinleri anlamalar1 ve maddeleri dogru
yanitlamalart beklenmistir. Dolayisiyla testte adaylardan dUretim becerisi talep
edilmemisgtir.

Sozciik Bilgisi ve Yapisal Ozellikler: Metinlerde, maddelerde ve seceneklerde Al diizeyine
uygun sézciikler, dil bilgisi yapilan ve dil ifadeleri kullanilmistir. Ileri dlizey soyut veya
teknik soézciiklere, seviye Uzeri dil bilgisi yapilarina ve karmasik dil ifadelerine yer
verilmemistir.

Islevsel Ozellikler: Testin dinleme metinleri; nesnel varliklar hakkinda bilgi isteme,
kendini/ailesini tanitma, rutinler hakkinda bilgi isteme/bilgi verme, slrecleri anlatma,
olaylar1 siralama, zaman hakkinda bilgi isteme/bilgi verme, fiyat/miktar/6l¢cti hakkinda
bilgi isteme/bilgi verme iletisimsel islevleri lizerine insa edilmistir. Siralanan islevlere
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bakildiginda her birinin metin icinde gérintimunu saglayan dil yapilarinin diizeye uygun
ve belirgin bir sekilde gértintir oldugunu séylemek mimktindur.

Muhatap: Metinlerdeki konusmalar yasit bireyler (akran Ogrenici), Ogretici-6grenici ve
musteri-satict  iletisimi  cercevesinde  kurgulanmistir. Dinleme  kayitlarindaki
muhatap/muhataplar, adayin glinlik yasamda etkilesimde oldugu kisi veya kisilerle
benzer 6zelliklere sahiptir.

Girdi Unsurlari: Dinleme kayitlarindaki konusmalar, adaylarin yaslar: ve dil seviyeleri
dikkate alinarak Al dlizeyine uygun bir hizda gerceklestirilmistir. Konusmalar, acik ve
anlagilir bir Tarkceyle seslendirilmis; vurgu, tonlama, ritim ve duraklamalar gibi btirtinsel
ozelliklere 6zen gosterilerek dogal ve anlasilir bir bicimde sunulmustur.

Aksan Cesitliligi: Dinleme kayitlarindaki konusmalar standart Turkce aksanina ile
seslendirilmistir. Test Al seviyesine yonelik oldugu icin aksan cesitliligi géz ard1 edilmistir.

Tanisiklik Diizeyi ve Konusmalardaki Kisi Sayisi: Dinleme kayitlarinda yer alan
konusmalar, konusanlar arasindaki tanisiklik diizeyi bakimindan cesitlendirilmistir. Bazi
kayitlar, 6gretici-6grenici gibi, birbiriyle tanisik bireyler arasinda gecen diyaloglari icerirken
bazilari ise, musteri-satict gibi glinlik yasamda karsilasilabilen ancak bireylerin birbirini
tanimasinin gerekmedigi islevsel amaclh konusmalardan olusmaktadir. Ayrica kesintisiz
bilgi aktarilan baglamlar icin bilgilendirici anons, yakin ¢evrenin tanitimi, ailenin tanitimi
ve gunlik rutinlerin anlatimi gibi monolog ttrtinde tek konusmacili metinlere de yer
verilmistir. Bu cesitlilik, adaylarin farkli sosyal baglamlara 6zgii dil kullanim bi¢imlerini
anlama yeterliklerini 6l¢cmeye yonelik olarak yapilandirilmisgtir.

Muhatabin Cinsiyeti: Dinleme kayitlarinda hem erkek hem kadin seslendiriciler
kullanilmistir. Birden fazla kisinin konustugu diyaloglarda konusmacilar bir kadin ve bir
erkek olarak dluizenlenmistir.

C. Test Ortami Ve Uygulama Siireci

Bu boélimde test ortami ve uygulama sUreci, uygulayicilara ve sinav gelistiricilere 6rnek
olmasi amaciyla varsayilan kosullar temelinde yapilandirilmistir.

Fiziksel Kosullar: Sinavin uygulanacag siniflarin dis gliralttiden izole edilmis, iyi akustige
sahip olmasi ve sesin tim Ogrencilere esit standartta ulasabilmesi icin kaliteli hoparlér
veya kulaklik sistemleriyle donatilmas: gerekmektedir.

Uygulama Birligi: Testin, hedef kitleye farkli salonlarda ya da ortamlarda es kosullarda
uygulanabilmesini saglamak icin wuygulayicilarin sinav 6ncesinde ayrintili bicimde
bilgilendirilmeli ve sinava iliskin ses kayitlari, stireleri ve yonergeler tim adaylara standart
sekilde sunulmalidir.

Giivenlik: Test materyalleri, sinavdan oOnce adaylarla paylasilmamal;; yalnizca
uygulayicilar ve puanlayicilar tarafindan erisilebilir olmalidir.

III. Teori gecerligi

Al duzeyinde gelistirilen dinleme testinin teori gecerligi saglanirken CEFR’deki (2018) so6zlt
kavrama oOlceklerindeki tanimlayicilar ve Field’in (2013) dinleme testlerinin bilissel
basamaklari esas alinmastir.

CEFR Sozlii Kavrama Tanimlayicilari: CEFR’deki (2018) sozli kavrama Olgekleri,
Olceklerin A1l duzeyindeki tanimlayicilari ve tanmimlayicilardan hareketle gelistirilen
maddelerin numaralari Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. CEFR Sé6zlii Kavrama Olceklerine Gére Gelistirilen Test Maddelerinin Dagilimi
CEFR Olcegi Tanimlayic1 Madde No.

Konusmanin yavas ve acik bir sekilde
yapilmas: kosuluyla insanlarin aile,
okul, hobiler ve etraftakiler hakkinda 4,5,6,7
konusurken kullandigr baz ifadeleri
Baska insanlar arasindaki _anlayabilir.
karsilikli konusmay:r Cok yavas ve acik bir sekilde
anlama konusmasi kosuluyla Dbasit bir
karsiikli  konusmadaki (6r. bir
diukkanda musteri ve satici arasinda
gecen) kelimeleri/ isaretleri ve
ctimleleri anlayabilir.
Konusmanin ¢ok yavas ve acik bir
sekilde yapilmasi ve zaman zaman
uzun duraksamalarin olmas1
kosuluyla rehberli tur gibi -
o6ngoruilebilir bir durumda verilen
basit bilgileri ana hatlariyla
anlayabilir.
Kendisine dikkatle ve yavasca verilen
yonergeleri anlayabilir ve kisa, basit -
yonlendirmeleri takip edebilir.
Birisi bir seyin nerede oldugunu
kendisine yavas ve acik bir sekilde
soylediginde nesnenin yakin 1,2,3
cevresinde olmasi kosuluyla
anlayabilir.
Ornegin bir tren istasyonu veya bir
dukkanda hoparlérden yapilan bir
anonsta yavas ve acik bir sekilde 11, 12, 13
verilen rakamlari, fiyatlar: ve streleri
anlayabilir.
Cok yavas ve acik bir sekilde
Isitsel (veya isaret dilinde) konusulmasi kosuluyla, asina oldugu
medya icerigini ve kayitlar1 gtinluk konularla ilgili kisa 14, 15, 16
anlama kayitlardaki somut bilgiyi (6r. yerler
ve zamanlar) anlayabilir.

8,9, 10

Canli bir izleyici kitlesinin
parcasi olarak anlama

Duyuru ve yoOnergeleri
anlama

Tablo 4’e gore 11-14 yas araligindaki 6greniciler icin gelistirilen Al dtizeyindeki dinleme
testinde “baska insanlar arasindaki karsilikli konusmay: anlama”, “duyuru ve yénergeleri
anlama” ve “isitsel (veya isaret dilinde) medya icerigini ve kayitlari anlama” 6lceklerindeki
tanimlayicilar esas alinarak 16 madde Uretilmistir. “Canli bir izleyici kitlesinin parcasi
olarak anlama” 6lcegi, rehberli tur gibi éngoérilebilir durumlara yoénelik bilgileri anlamaya
odaklansa da bu tir baglamsal dinleme durumlarinin 11-14 yas grubundaki 6grenicilere
hem yas hem de sosyal deneyim acisindan uzak oldugu icin test kapsamina dahil
edilmemistir. Benzer sekilde “duyuru ve yonergeleri anlama” o6lgegindeki “kendisine
dikkatle ve yavasca verilen yonergeleri anlayabilir ve kisa, basit yonlendirmeleri takip
edebilir.” tanimlayicis1 da 6lctlebilirlik acisindan guclik yaratmas: nedeniyle test disi
birakilmigtir. Bu dogrultuda sinavda hedef kitlenin 6zelliklerine ve tanimlayicilarin
Olculebilirlik 6zelliklerine uygun olan tanimlayicilar esas alinarak sinavin hem bilissel
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uygunluk hem de teori gecerligi acisindan daha tutarli ve uygulanabilir olmasi
saglanmistir.

Field’in Siniflandirmasina Gore Test Maddelerinin Bilissel Basamaklari: Field’e (2013)
gore dinleme sureci, alt dizeyden TUust dtizeye dogru ilerleyen bir dizi islemden
olusmaktadir. Once dinleyici gelen sesleri konusma sesi olarak tanir ve fonemlere (ses
birimlerine) ayirir (girdi c6ztimleme). Sonra bu ses birimlerini s6zctiklere dontsttrir ve dil
bilgisel olarak ctimle icinde nasil kullanildiklarini ¢éztimler (sd6zctik arama ve sozdizimsel
coztimleme). Ardindan kurulan ctimlelerin anlamlarini baglam icinde anlamlandirir (anlam
kurma). Son asamada ise konusmanin tamamina bakilarak blittinsel anlami c¢ikarilir ve
konusma genel mesajiyla birlikte kavranir (séylem kurma). Field (2013), s6zctik arama
becerisini alt duzey suUrecler olarak smiflandirirken anlam kurma ve sdylem kurma
becerilerini ise Ust dlizey surecler olarak tanimlamaktadir. Bu calismada gelistirilen Al
duzeyi dinleme testi maddeleri 6grencilerin yas, bilissel gelisim ve dil yeterlik dlizeyleri goz
6ntinde bulundurularak Field’in (2013) alt dlizey sUrecler arasinda yer alan “sozctik
arama” becerisi cercevesinde yapilandirilmistir.

IV. Puanlama Gecerligi

Testin puanlama gecerligine yonelik 6nsel gecerlik calismalari, baglam gecerligi ve teori
gecerligi kanitlariyla saglanmistir. Ancak bu calismada gelistirilen A1l dtizeyindeki dinleme
testi bir 6rneklem tizerinde uygulanmadig icin puanlama gecerligi baglaminda ytrtttlmesi
gereken sonsal gecerlik caligmalarina (Klasik Test Kurami (KTK) veya Madde Tepki Kurami
(MTK) temelli madde gticlugli ve madde ayirt ediciligi gibi istatistiksel analizlere yer
verilmemistir. Testin uygulamasi1 hentiz gerceklestirilmediginden bu calismada, Olctite
dayali gecerlik ve sonuc¢ gecerligi baglaminda da dogrudan kanit sunulamamaktadir.
Olctite dayali gecerlik, test puanlarinin ayni yeterligi 6lctiigii kabul edilen baska bir dis
olcutle karsilastirilmasi yoluyla elde edilen korelasyon verilerine dayanmaktadir. Ancak bu
tar gecerlik analizleri, testin gercek uygulamasi sonrasinda muUmkin olmaktadir.
Uygulama gerceklesmedigi strece, testin digsal bir Olctitle (benzer bir yeterlik testi,
akademik basar verisi gibi) olan iliskisine dair ampirik bulgular Gretilememektedir. Benzer
sekilde sonuc gecerligi de testin birey, kurum ve toplum dtizeyinde dogurabilecegi etkilerin
(smmav etkisi, toplumsal yansimalar, adalet ilkesi gibi) degerlendirilmesini gerektirmektedir.
Bu tir degerlendirmeler icin testin genis capta uygulanmis, sonuclarinin paydaslar
lUzerinde gozlemlenmis ve analiz edilmis olmasi beklenmektedir. Ancak bu calismada
gelistirilen testin hentiz uygulamaya konulmamis olmasi nedeniyle sinavin egitim-6gretim
stireclerine etkisi, adaylar tizerindeki psikolojik veya pedagojik sonuclar:i ve toplumsal
dtizlemdeki yansimalar: hakkinda cikarim yapilmasi mtimktn degildir.

Arastirma kapsaminda Weir'in (2005) sosyobilissel gecerlik modeli cercevesinde asamalari
aciklanan Al duzeyindeki dinleme/izleme sinavi icin hazirlanan metin ve sinav metinler,
sorular ve cevap anahtari seklinde soyle sunulabilir.

Weir'in sosyobilissel gecerlik modeli cercevesinde Al diizeyinde cocuklar icin tasarlanan
dinleme/izleme sinavi metinleri asagida sunulmustur:

1. Metin: Ali’nin Odasi

Merhaba, ben Ali. Burasi benim odam. Odamda yatak, dolap, masa, sandalye ve kitaplik
var. Kitaplik, masanin yaninda. Sandalye, masanin 6ntinde. Yatak, dolap ile kitapligin
arasinda. Ben evimi ve odam1 ¢cok seviyorum.

2. Metin: Ayse’nin Ailesi
Ogretmen: Merhaba Ayse.
Ayse: Merhaba 6gretmenim.
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Ogretmen: Bana aileni tanitir misin, Ayse?

Ayse: Tabii, tanitirnm 6gretmenim. Benim ailemde Ug¢ kisi var. Annem, babam ve ben.
Annemin adi Zeynep. Annem otuz yasinda. Babamin adi Erhan. Babam otuz bes yasinda.
Annem hemsire. Babam polis.

Ogretmen: Tesekkiir ederim, Ayse.

Ayse: Rica ederim, 6gretmenim.

3. Metin: Alisveris

Musteri: Merhaba. Hayirl isler.

Manav: Merhaba, tesekktiir ederim. Hos geldiniz.
Musteri: Hos bulduk. Portakalin kilosu kac lira?
Manav: 50 lira.

Musteri: Iki kilo portakal alabilir miyim?

Manav: Tabii. (Poset sesi ve birkac¢ saniye) Buyurun.
Musteri: Tesekkur ederim. Hayirh isler.

Manav: Rica ederim. Gtle gtile.

(Bir baska diyaloga gecis icin jenerik)

Mtsteri: Merhaba. Hayirl isler.

Kasap: Merhaba, tesekktir ederim. Hos geldiniz.
Musteri: Hos bulduk. Etin kilosu ne kadar?

Kasap: 500 lira.

Mtsteri: Bir kilo et almak istiyorum.

Kasap: Tabii, hemen veriyorum. (Dijital tart:1 sesi ve birka¢ saniye) Buyurun.
Musteri: Tesekktur ederim. Hayirh isler.

Kasap: Sag olun. lyi gtinler.

4. Metin: Tren istasyonu Anonsu
(Anons Sesi)
Sayin Yolcularimiz,

Istanbul treni, saat 12.30’da ticlincli perona gelecek. Istanbul’a gidecek yolcularimiz liitfen
Uclncl perona gidiniz. Yolculuk stiresi 4 saattir. Trene binmeden 6nce biletlerinizi kontrol
ediniz ve inen yolculara éncelik veriniz. Iyi yolculuklar dileriz.

5. Metin: Mustafa’nin Bir Giinii

Merhaba, benim adim Mustafa. Ben her sabah saat yedi bucukta uyanirim. Once elimi,
ylizimu yikarim. Sonra kahvalti ederim. Kahvaltidan sonra dislerimi fircalarim ve
kiyafetlerimi giyerim. Saat sekiz bucukta okula giderim. Saat ikide okuldan cikarim.
Okuldan sonra futbol oynarim. Ben futbol oynamay1 ¢cok severim. Saat sekizde ailemle
aksam yemegi yerim. Yemekten sonra ders calisirim ve kitap okurum. Saat onda yatarim.

Weirin sosyobilissel gecerlik modeli cercevesinde Al diizeyinde cocuklar icin tasarlanan
dinleme/izleme sinawvi kitape¢ig asagida sunulmustur:
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A1 DINLEME SINAVI

1. Bu béluimde 16 soru vardir. Sinav siiresi 40 dakikadir.
2. Cevaplarinizi optik forma isaretleyiniz/yaziniz.

1. BOLUM

Dinle ve sorulari 6rnekteki gibi cevapla.

ALI'NIN ODASI
Ali'nin odasinda hangisi var? 2. Kitaplik nerede?
A) koltuk A) Masanin 6nilinde.
ki1ap||k B) Masanin yaninda.

C) kanepe C) Masa ile dolabin arasinda.

1.  Ali'nin odasi hangisi? 3. Yatak nerede?

A) Dolabin 6niinde.

) B) Masanin arkasinda.

C) Kitaplikla dolabin arasinda.
B)
c)

Resim 1. Al Dinleme Sinavi Birinci Sayfa
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2. BOLOM

Dinle ve sorular drnekteki gibi cevapla. ‘

AYSE'NIN AiLESI

Ayse'nin ailesinde kag kisi var?

Ayse’nin ailesinde iig kisi var.

4. Ayse'nin annesinin adi ne?

5. Ayse'nin babasi kag yasinda?

6. Ayse'nin annesinin mesledi ne?

7. Ayse'nin babasinin meslegdi ne?

Resim 2. Al Dinleme Smawi Ikinci Sayfa
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Dinle ve bogluklan arnekteki gibi doldur. ‘

3. BOLOM

ALISVERIS

Miisteri 6nce manava, sonra .......kasaba__ didivor.
8. Miusteri manavdan iki Kilo ........cc.cccccerevercennne.. @lIYOL.
9. Miisteri kasaptan ..........c.cooccneeeee €t aliyor.
10. Miisteri kasaba ... lira Gdlyor.
S
3

Resim 3. Al Dinleme Sinavi Uclincii Sayfa
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4. BOLUM

Dinle ve érnekteki ciimlelerden dogru olanlar “D”, yanhs olanlan “Y” olarak isaretle.

TREN ISTASYONU ANONSU

P

11.

Tren istanbul'a gidecek.

istanbul treni, istasyona saat 12.30°da gelecek

@V
@®

12.

Istanbul treni on Gglnci perona gelecek.

O)0,

13.

Trenin yolculuk siresi Ug saat.

©O

Resim 4. Al Dinleme Sinavi Dérdlincui Sayfa
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5. BOLUM

Dinle ve saatlerle resimleri 6rnekteki gibi eglestir.

MUSTAFA'NIN BiR GUNU

Resim 5. Al Dinleme Sinavi Besinci Sayfa
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Weir'in sosyobilissel gecerlik modeli cercevesinde Al diizeyinde cocuklar icin tasarlanan
dinleme/izleme sinavinin cevap anahtari asagida sunulmustur:

Tablo 5. Cevap Anahtar:

Bolim Cevaplar
1.C

1. Bolum 2.B
3.C

1. Aday asagidaki cevaplardan birini verir.
Ayse’nin annesinin adi Zeynep.
Annesinin adi Zeynep.
Zeynep.
2. Aday asagidaki cevaplardan birini verir.
Ayse’nin babasi otuz bes yasinda.
Babasi1 otuz bes yasinda.
Otuz bes yasinda.
Otuz bes.
2. Bélim 3. Aday asagidaki cevaplardan birini verir.
Annesinin meslegi hemsirelik.
Annesi hemsire.
O hemsire.
Hemsire.
4. Aday asagidaki cevaplardan birini verir.
Babasinin meslegi polislik.
Babasi1 polis.
O polis.
Polis.
8. cilek
3. Bolum 9. bir kilo
10. 500
11. Dogru
4. Bolum 12. Yanhs
13. Yanhs
14. C
5. Bolum 15.B
16. A

SONUC VE DEGERLENDIRME

Yabanci dil olarak Turkce 6grenen cocuklar icin Weir'in sosyobiligsel gecerlik modeli
cercevesinde Al duzeyinde dinleme/izleme smnavi gelistirme surecini O6rneklemeyi
amaclayan bu calismada test gelistirme streci, aday o6zellikleri, baglam gecerligi, teori
gecerligi ve puanlama gecerligi ile bunlari tamamlayan o6lctite dayali ve sonuc¢ gecerligi
boyutlar: acisindan biitiinctl bicimde ele alinmistir. Bu dogrultuda 11-14 yas grubundaki
cocuk Ogrenicilerin fiziksel, psikolojik ve deneyimsel 6zellikleri dikkate alinarak bes dinleme
metni ve 16 maddeden olusan 40 dakikalik Al dizeyi bir dinleme/izleme sinavi
tasarlanmistir. Sinavin goérevleri, CEFR Al duzeyi s6zli kavrama tanimlayicilarn ile
iliskilendirilmis, metinlerin igerigi, uzunlugu, konusma hizi, yanit formatlari, yénergeler ve
uygulama kosullar1 hedef kitlenin o6zellikleri dogrultusunda yapilandiriimistir. Béylece
Weir’in sosyobilissel gecerlik modelinin, ¢ocuklara yénelik dinleme sinavlarinda 6l¢tilmek
istenen dil yeterligi ile test gorevleri, bilissel stirecler ve uygulama kosullarn arasindaki
iliskinin sistematik bicimde kurulmasina imkan saglayan bir cerceve sundugu
gorulmustur.
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Bununla birlikte gelistirilen sinavin bir 6rneklem tizerinde uygulanmamis olmasi nedeniyle
puanlama gecerligi, olctite dayali gecerlik ve sonug¢ gecerligine iliskin sonsal kanitlar bu
calisma kapsaminda elde edilememistir. Bu nedenle sonraki calismalarda sinavin hedef
kitle tizerinde uygulanarak madde gucltigli, ayirt edicilik ve glivenirlik o6zelliklerinin
incelenmesi; ayrica elde edilen puanlarin dis élctitlerle iliskisi ve sinavin 6grenme-6gretme
stirecleri tizerindeki etkisinin degerlendirilmesi gerekmektedir. Calismanin bu yoéntyle,
yabanci dil olarak Turkce Ogretiminde cocuklara yoénelik dinleme/izleme sinavlarinin
gecerlik temelli ve sistematik bicimde gelistirilmesine y6nelik bir 6rnek olusturabilecegi,
ayni yaklasimin okuma, konusma ve yazma becerilerine yénelik sinavlarin gelistirilmesinde
de kullanilabilecegi distnulmektedir.

Dinleme/izleme becerisi icin bu calismada izlenen sinav gelistirme sUrecinin diger dil
becerilerine uyarlanmasinda, s6z konusu becerilere yonelik gelistirilen sosyobiligsel
cercevelerden yararlanilabilir. Shaw ve Weir (2007) yazma, Khalifa ve Weir (2009) okuma,
Taylor (2011) ise konusma becerisinin Ol¢ctilmesine yonelik kapsamli cerceveler ortaya
koymaktadir. Gelecek calismalarda bu cerceveler temel alinarak yabanci dil olarak Turkce
o6grenen cocuklara yoénelik okuma, konusma ve yazma sinavlari gelistirilebilir. Béylece bu
calismada dinleme/izleme becerisi icin gerceklestirilen 6rnekleme, diger dil becerileri i¢in
de genisletilebilir ve her bir becerinin kendine 6zgt bilissel sUrecleri, gorev 6zellikleri,
baglamsal kosullar1 ve puanlama gereklilikleri dogrultusunda sinav tasarimlari
olusturulabilir. Bu tlir calismalarin yayginlagsmasi, yabanci dil olarak Turkce 6gretiminde
farkl dil becerilerine yonelik sinavlarin ortak bir gecerlik anlayisi cercevesinde sistematik
bicimde gelistirilmesine katk: saglayabilir.
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