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Vocabulary Construction from Traditional to Digital: Reading
Workshop Activities in the Century of Tiirkiye Education Model

Secondary School Turkish Language Course
Oz
Turkiye Yuzyili Maarif Modeli (TYMM) Tirkce Dersi Ogretim Programi okuma atélyesi uygulama
esaslarina goére her donem Ogrenci seviyesine uygun iki tematik eser okutulmakta ve okunan
kitaplardan en az birinin sinif icinde 6grenci tarafindan ¢oéztimlenmesi esas alinmaktadir. Arastirma,
bu dogrultuda okuma eylemini etkilesimli bir s6z varligl insasina déntsttirmeyi ve iki dénem boyunca
geleneksel etkinliklerden teknoloji entegreli Web 2.0 uygulamalarina uzanan déntstimi pedagojik
acidan degerlendirmeyi amaclamaktadir. Arastirma, nitel arastirma paradigmasina dayali eylem
arastirmasi deseninde yuruttalmustiur. Caligma grubunu 2025-2026 egitim 6gretim yilinda Kocaeli
ilinde bir ortaokulda amach oOrneklem ile secilmis 13 altinci sinif 6grencisi olusturmaktadir. Veri
toplama stirecinde birinci dénemde "Dilimizin Zenginligi" ve "Bagimsizlik Yolu" temalar: kapsaminda
kurgusal ve kurgu disi eserler Uzerinde bes asamali talimatli okuma atolyesi etkinlikleri (Kelime
Avcilari, Yazara Soru Yagmuru, Karakterime Tavsiye Mektubu, Merak Uyandiran Arka Kapak Yazisi,
Akrostis Siir) uygulanmistir. fkinci dénemde "lletisim ve Sosyal Iligkiler" ile "Lider Ruhlar" temalarinda
ayni etkinlikler Web 2.0 araclarina (Padlet, Canva, podcast, dijital DM, video fragman) entegre edilerek
strdurdlmustir. Her iki donemde ytz ylize yazar soOylesileri stirece dahil edilmistir. Atdlye stirecine
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ait 6grenci UrUnleri ile Ui¢ asamali yar1 yapilandirilmis goértismeler veri toplama araglari olarak
kullanilmistir. Veriler tematik analizle ¢6ztimlenmistir. Atélye calismalarinin séz varligini anlaml
baglamlar icinde zenginlestirdigi, dil 6grenimini kalici kildig1 ve okuma motivasyonunu artirdigi
gorulmuistir. Dijital araglar, ¢coklu mod anlam temsili (emoji-gérsel kodlama), yayinc: kimligi (podcast)
ve cagdas karakter diyalogu (DM) gibi yeni boyutlar ekleyerek motivasyonu belirgin sekilde
yukseltmistir. Ancak karsilastirmali bulgular dijital formatlarin her 6grencide yaraticiligi otomatik
artirmadigini, bazi 6grenciler icin geleneksel tiretimin daha 6zgtin ve derinlikli olabildigini gostermistir.
Yazar bulusmalar: elestirel diisinme becerilerini gelistiren unsur olarak éne cikmistir. Bu yoéntyle
arastirma okuma atélyelerinin s6z varhig kazanimi Uzerindeki etkisini geleneksel ve dijital ortamda
karsilastirmali ele alan sinirli calismalardan biri olarak literattire sahada test edilmis, tekrarlanabilir
bir uygulama modeli sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, okuma atélyesi, s6z varligi, Ttrkee egitimi, Turkiye Ytzyilh
Maarif Modeli.

Abstract

Under the reading workshop implementation principles of the Century of Turkiye Education Model
(TYMM) Turkish Language Curriculum, students read two thematic books appropriate to their level
each semester, and they analyze at least one of these books in class. This study aims to transform
reading into an interactive process of vocabulary construction and to evaluate, from a pedagogical
perspective, the transition from traditional activities to technology-integrated Web 2.0 applications
over two semesters. The study was designed as action research within a qualitative paradigm and
involved 13 purposively selected sixth-grade students at a public secondary school in Kocaeli, Ttrkiye,
during the 2025-2026 academic year. In the first semester, five-stage guided reading workshop
activities (Word Hunters, Questions to the Author, Letter of Advice to My Character, Curiosity-Inspiring
Back Cover Text, Acrostic Poem) were carried out with fictional and nonfiction texts under two themes.
In the second semester, the same activities were integrated with Web 2.0 tools (Padlet, Canva, podcast,
digital DM, video trailer) under two new themes. Face-to-face author interviews were included in both
semesters. Data were collected through students’ workshop products and three rounds of semi-
structured interviews, and were then analyzed thematically. Findings showed that workshop activities
enriched vocabulary in meaningful contexts, supported more durable retention of language learning,
and increased reading motivation. Digital tools markedly increased motivation by adding dimensions
such as multimodal representation of meaning, publisher identity, and contemporary character
dialogue. However, comparative findings revealed that digital formats did not automatically increase
creativity in every student; for some, traditional production remained more original and more in-depth.
Author interviews stood out as the element that contributed most to developing students’ critical
thinking skills. Thus, this study contributes to the limited body of research that comparatively
examines the effects of reading workshops on vocabulary acquisition in both traditional and digital
environments, offering a field-tested and replicable practice model.

Keywords: Century of Turkiye Education Model, digital literacy, reading workshop, Turkish education,
vocabulary.

1. GIRIS

Okuma becerisi; bireyin biligsel, duyussal ve sosyal gelisiminde temel bir islev tistlenen ve
egitim sureclerinin odaginda yer alan bir yetkinliktir. Bireyin s6z varligi ile okudugunu
anlama kapasitesi arasinda dogrudan ve cift yonla bir iliski bulunmaktadir (Gtizel, 2022).
Bireyin okuma kultirinu derinlestirmesi ve okudugu metinle bag kurabilmesi ancak
zengin bir s6z varligina sahip olmasiyla mUimkindtr. Ana dili edinim surecinde s6z
varliginin zenginlesmesi, bireyin yalnizca iletisim becerilerini degil ayni zamanda bilissel ve
sosyal gelisimini de dogrudan etkiler (Kara, 2002).

Bu baglamda Turkiye Yiizyih Maarif Modeli (TYMM) Ortaokul Tirkce Dersi Ogretim
Programi; cagin gereksinimlerine uygun olarak o6grencilerin Turkcenin zenginliklerini
kesfetmesini, bu kulttirel zenginligi aktif s6z varligina dahil etmesini ve dili bir diistinme
araci1 olarak kullanmasini temel bir hedef olarak belirlemistir. Yeni 6gretim programi, dort
temel dil becerisini (dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma) gelistirmenin yani sira
sistemli ve slirece dayali uygulamalari derinlestirmek amaciyla okuma atélyesi ve
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dinleme/izleme atélyesi olmak tUizere iki temel atblye uygulamasini yapiya dahil etmistir
(MEB, 2024).

Ogretim programinin "Okuma Atélyesi Uygulama Esaslari'na gére, her dénem égrenci
seviyesine uygun iki tematik eserin okutulmasi, okunan kitaplardan en az birinin sinif
icinde 6grenci tarafindan ¢6ztimlenmesi ve eser secimlerinin ziimre 6gretmenler kurulunca
temalara uygun olarak secilmesi esastir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin, okunacak kitaplari
Turkce 6gretim programinda yer alan metin secim kurallarina ve temalardaki deger ve
becerilere uyumlu sekilde belirlemesi beklenmektedir (MEB, 2024b). Tarkiye Ytizyili Maarif
Modeli'nde temalar, dil becerilerini, milli ve manevi degerleri, bireysel ve sosyal gelisim
alanlarini bir buttn olarak ele almay1 hedeflemektedir.

Alanyazin incelendiginde okuma atélyeleri araciligiyla gerceklesen soz varlig: insasinin ¢ok
boyutlu bir stire¢ oldugu gorulmektedir. Geleneksel baglamda s6z varligi edinimi;
kelimelerin baglamsal olarak edinilmesi ve yasantisal aktarimi (Nagy & Herman, 1987),
kokenbilimsel farkindalikla desteklenmesi (Gunay, 2010), kulttrel ve milli kimlik
unsurlariyla igsellestirilmesi (MEB, 2024a) gibi boyutlarin yani sira elestirel okuma
(Rosenblatt, 1978), empatik ahlaki muhakeme (Keen, 2007), yaratici 6zetleme (Kalantzis &
Cope, 2012), estetik dil farkindaligi (Kress & van Leeuwen, 2006) ve metabiligsel 6z
degerlendirmeyi (Flavell, 1979) kapsamaktadir. Dijital baglamda ise ¢cok katmanli anlam
temsili (Mayer, 2009), kolektif bilgi insas1 (Cress & Kimmerle, 2018), genisleyen kelime
havuzu, yayinci kimligi ve ¢cagdas karakter diyalogu gibi yeni boyutlar éne ¢ikmaktadir
(Coiro, 2011; Hobbs, 2010). Bu dogrultuda mevcut arastirmada s6éz varligl edinimi,
geleneksel ve dijital olmak tizere toplam on doért boyutta ele alinmistir.

ki dénemde de stiren bes asamali talimath atélye stireci, 6gretim programinin "Yetkin ve
Erdemli Ogrenci" profilini teoriden pratie tasimaktadir (MEB, 2024a). Bu stireg;
ogrencilere dilin estetik gliciinti kesfettirirken sorumluluk, 6z denetim, saygi, vatanseverlik
ve merhamet gibi kok degerleri i¢csellestirmelerini saglamaktadir. Boylece karar verme,
elestirel diisinme ve problem c¢6zme gibi tist dlizey bilissel beceriler anlamli bir ahlaki
zeminle bltinlesmektedir.

Sistemin getirdigi en kokli degisimlerden biri de bu sureclerin 6lcme ve degerlendirme
boyutunda kendisini géstermektedir. Okuma atélyelerinde 6lcme degerlendirme, salt ezber
ve dogru cevabi bulmayi degil okudugunu anlama, elestirel distinme, analitik yaklasim ve
kisisel yorum becerilerini gelistirmeyi ve O6lcmeyi hedefler. Geleneksel sinavlar yerine,
O6grencinin okuma sUrecindeki gelisimini ve metinle kurdugu bagi inceleyen yontemler
tercih edilir (Ogrenci Merkezli Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme Komisyonu, 2025).
Atolye stiresince Ogrencilerin gosterdikleri katilim, gerceklestirdikleri c¢oziimlemeler ve
urettikleri materyaller, 6gretmenler tarafindan yakindan takip edilerek dénem sonunda
ogrencilerin performans notu olarak degerlendirilmektedir (MEB, 2024b). Buna karsin
programin tematik yapisina 6zgli okuma atélyelerinin stirecinin nasil tasarlanmasi ve
degerlendirilmesi gerektigine dair literatiirde yeterli calisma bulunmamaktadir. Okuma
atolye uygulamalarina iliskin Turkiye’deki akademik calismalar son yillarda artig gésterse
de bu calismalarin ¢ogunlukla okudugunu anlama (Glizel, 2022; Mete, 2020) ile okuma
motivasyonu (Unal ve Sur, 2024) tzerindeki etkilere odaklandig gériilmektedir. Bilici ve
Akin’in (2025) Maarif Modeli kapsaminda 5. sinif dlizeyinde yaptig1 bir arastirma, atdlye
sUreclerinin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmede ve olumlu tutum kazanmalarinda
etkili oldugunu, 6grencilerin %92,3'tintin stireci eglenceli ve keyifli buldugunu géstermistir.
Bununla birlikte, yapilan literatlir taramasi sonucunda, yeni programin dogrudan soéz
varligini gelistirme hedeflerini pratige dékecek somut, esnek ve sahada test edilmis etkinlik
calismalarina y6nelik bir bosluk bulundugu tespit edilmistir.

Alandaki 6gretmen gorusleri de literattirdeki bu somut materyal ve pratik etkinlik ihtiyacini
dogrulamaktadir. Yakigsan ve Gursoy'un (2025) arastirmasi, atdlyelerin 6grencilerin ifade
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becerisine, kelime hazinesine ve 6z glvenine katki sagladigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte ayni ¢alisma, 6l¢me-degerlendirme siirecinde yapilandirilmis materyal
eksikligi ve smif mevcutlarinin uygulamay: glgclestirdigini gdstermistir. Ogretmenler,
okuma atélyelerinin siradan bir okumaya déntismemesi icin stirece yonelik yaratici etkinlik
materyallerine ihtiya¢c duyuldugunu vurgulamis; EBA gibi platformlarda erisilebilir
kaynaklara olan gereksinimi dile getirmistir (Yakisan ve Gursoy, 2025). Satterwhite (2011)
ogretmenlerin pedagojik yaraticiliklarini besleyecek rehber 6rneklerin yokluguna dikkat
cekerken Serravallo (2015) beceri temelli, adim adim uygulanabilir strateji rehberlerinin
ogretmen uygulamalarindaki eksikligine vurgu yapmaktadir. Bu nokta, literatirdeki
kavramsal bosluk ile sahadaki uygulama ihtiyacinin ayni yerde kesistigini géstermektedir.
Alanda ne yeterli sayida sahada test edilmis etkinlik modeli ne de 6gretmenin kendi sinifina
dogrudan uyarlayabilecegi somut bir rehber bulunmaktadir.

Bu bosluk, dijital déntistimle birlikte daha da belirgin hale gelmektedir. Banazin (2024)
Turkiye Ytzyili Maarif Modeli izerinde yaptig1 inceleme, programda “dijital”, “coklu ortam”
ve “teknoloji” kavramlarinin éne ¢ikarildigini ve okuma egitiminde yenilikei, disiplinler arasi
bir yaklasimin benimsendigini géstermektedir. Ancak sinif uygulamasinda bu teknolojik
dili karsilayacak somut atélye modelleri literattirde ¢ok sinirhh kalmaktadir (Banaz, 2024;
Saglik & Yildiz, 2022). Dolayisiyla 6gretmenler, programin éngérdiga dijital déntisimut
kademeli ve o6lctilebilir bicimde nasil gerceklestirebileceklerine dair de yeterli bir 6rnege
sahip degildir.

Bu durum, arastirmanin esas problemini ortaya koymaktadir. Mevcut literattir, okuma
atolyelerinin s6z varligi, elestirel okurluk, empati, 6zetleme ve estetik tretim Uizerindeki
genel katkisini gostermektedir. Ancak 6gretim programinin éngoérdigu stire¢ temelli 6lcme-
degerlendirme anlayisina uygun, ayni etkinlik yapisi1 korunarak hem geleneksel hem de
dijital ortamda nasil somutlastirilabilecegini gosteren, karsilastirmali ve sahada test
edilmis bir model sunmamaktadir. Bu modelin yoklugu 6gretmenleri yalnizca pedagojik
degil uygulama kosullar1 bakimindan da bir belirsizlikle bas basa birakmaktadir. Okullarin
teknolojik altyapr ve erisim imkanlari buaytk farkliliklar gésterdiginden o6gretmenlerin
yalnizca geleneksel ya da yalnizca dijital bir modele bagh kalmasi, kendi siniflarinin
kosullarina uymayan bir yaklasimi zorunlu kilma riski tagsimaktadir.

Bu arastirma, tam olarak bu ihtiyaca yanit vermek tizere tasarlanmistir. Bu calismayla
O0gretmenlere programin surec¢ temelli anlayisina uygun, sahada test edilmis bir etkinlik
tasarimi sunmak, 6grencilerin geleneksel ve dijital araclara yonelik ilgilerini karsilastirmali
bicimde goézlemlemek ve farkli okul kosullarinda firsat esitligi saglayacak bicimde her iki
uygulamay1 da sahaya kazandirmak hedeflenmektedir. Arastirma kapsaminda, ayni bes
etkinlik (Kelime Avcilari, Yazara Soru Yagmuru, Karakterime Tavsiye Mektubu, Merak
Uyandiran Arka Kapak Yazisi, Akrostis Siir) 6énce geleneksel ardindan dijital bicimde
uygulanmustir. iki dénemlik ve karsilastirmali bir “Talimath Yaratici Okuma Atélyesi”
etkinlikleri gelistirilerek bu butlinctl tasarimin 6grenci kazanimlar: Uzerindeki etkisi
sahada test edilmistir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; alandaki pratik materyal boslugunu gidererek Turkiye Yuzyili
Maarif Modeli'nin (TYMM) "Yetkin ve Erdemli Ogrenci" profiline uygun, stirece dayali bir
okuma atdlyesi etkinlik tasarimi gelistirmektir. Bu dogrultuda altinci sinif diizeyindeki
tematik eserlerle 6grencilerin s6z varlhiginin, metinler arasi bag kurma becerilerinin ve
bilissel yetkinliklerinin es zamanli olarak gelistirilmesi hedeflenmistir. Calismada, ilk
dénem uygulanan gelenekselden ikinci dénem uygulanan dijital stirece gecis pratikleri
ekseninde su alt problemlere yanit aranmistir:
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1. Geleneksel kagit kartlardan dijital s6zctik galerilerine déntisen "Kelime Avcilar1”

2. Kagit tzerindeki yazili sorulardan podcast yayinlarina verilen "Yazara Soru
Yagmuru" sureci ve canli yazar bulusmalari, Ogrencilerin elestirel okurluk
duizeylerini gelenekselden dijitale nasil dontstiirmektedir?

3. '"Karakterime Tavsiye Mektubu" etkinliginin geleneksel mektuptan karakter sinirh
dijital DM formatina tasinmasi, 6grencilerin empati kurma ve anlatim becerilerine
nasil katk: saglamaktadir?

4. '"Merak Uyandiran Arka Kapak Yazisi'nin geleneksel metin Uretiminden goérsel-
isitsel tasarmma (60 saniyelik video fragman) gecisi, 6grencilerin 06zetleme
becerilerini nasil sekillendirmektedir?

5. Kagit Uzerine yazilan "Akrostis Siir" uygulamasimin dijital poster tasarimina
(Canva) dontsmesi, 6grencilerin estetik ve Uretken dil kullanimlarini nasil
etkilemektedir?

6. Talimatl yaratici okuma atélyesinin gelenekselden teknoloji entegreli yapiya
evrilmesi, 6grencilerin gériismelerine yansiyan okuma motivasyonlari, kendini
ifade etme diizeyleri ve atolye tercihleri tizerinde nasil bir etki birakmaktadir?

2. YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, arastirmacinin bizzat 6gretim sirecinin icinde yer alarak uygulamalar:
tasarladigi, yurtttigt ve degerlendirdigi nitel arastirma paradigmasina dayali bir eylem
arastirmasi olarak desenlenmistir (Yilduim & Simsek, 2021). Eylem arastirmasi,
egitimcilerin kendi Ogretim pratiklerini iyilestirmek, karsilastiklari sorunlara yenilik¢i
cozimler Uretmek ve 6grenme suUreclerini dogrudan kendi dogal ortaminda incelemek
amaciyla kullandiklar1 gtcli bir desendir. Bu arastirmada eylem arastirmasinin
odaklandigi "durum"; Turkiye Yuzyili Maarif Modeli'nin tematik yapisina uygun olarak
tasarlanan, 6grencilerin s6z varligini gelistirmeyi hedefleyen ve iki dénemi kapsayarak
gelenekselden dijitale evrilen "Talimatli Yaratici Okuma Atolyesi" etkinlikleri
uygulamalaridir. Arastirmada ayrica, atolyelerin pedagojik altyapisini olusturmak amaciyla
O6gretim programi doktimanlari izerinden belgesel tarama yonteminden de yararlanilmistir.
Bu yontem, arastirmanin kuramsal cercevesini glclendirmis ve gelistirilen etkinliklerin
pedagojik dayanaklarini olusturmustur.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu, 2025-2026 egitim-6gretim yilinda Kocaeli ilindeki devlet
ortaokullarindan birinde TYMM'’ye goére egitim goren altinct smif O6grencilerinden
olusmaktadir. Calismanin uygulama asamasi, arastirmaci 6gretmenin bizzat dersine girdigi
toplam 13 6grenciyle eylem arastirmasinin dogasina uygun olarak dogal sinif ortaminda
gerceklestirilmis; atélyelerin "Yazara Soru Yagmuru" ve yliz ylze yazar sOylesisi evreleri ise
uygulamanin okul kultirine katkisi gozetilerek tim okul 6grencilerinin katilimina
acilmistir.

Bununla birlikte, nitel arastirma dogasi geregi verilerin derinlemesine ve titizlikle analiz
edilebilmesi amaciyla, bulgularin sekillendirildigi odak grup icin amach 6érnekleme yontemi
benimsenmistir (Patton, 2015). Bu dogrultuda 6grencilerin okuma aliskanhklarinin ytksek
olmasi, etkinlik temelli 6grenme slireclerine katilmaya istekli olmalari ve yazili ifade
becerilerinde belirli bir yeterlilige sahip olmalar: gibi amacl 6l¢titler de dikkate alinmistir.
Toplam 12 6grenci dogrudan arastirmaya dahil edilmis, olasi veri kaybina kars1 bir 6grenci
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daha calisma grubuna eklenmistir. Calisma grubunun bu diizeyde secilme nedeni, 6. sinif
ogrencilerinin hem programin tematik yapisina asinalik kazanmis olmalar: hem de bilissel
ve dil gelisimi ac¢isindan okuma atélyesi etkinliklerini uygulayabilecek yeterlilikte
bulunmalaridir. Bu sec¢imde, arastirmacilardan birinin ayni1 zamanda bu 6grencilerin
Turkce 6gretmeni olmasi ve slireci yakindan takip etme imkani énemli bir rol oynamistir.
Arastirma, MEB Arastirma Uygulama Izinleri Yénergesi kapsaminda resmi izin
(MEB.TT.2025.039846.02) alinarak ve tim katilimci 6grenci ile velilerinden aydinlatilmis
onam formlar: temin edilerek yuratilmutstir. Arastirmanin etik uygunlugu, resmi kurum
izni ve veli/6grenci onam silreci yani sira uygulama boyunca alinan ek tedbirlerle de
glvence altina alinmistir. Bu tedbirler 2.6. bélimutinde ayrintilandirilmistir.

2.3. Arastirma Miidahalesi ve Uygulama Siireci

Uygulama streci, bir egitim-6gretim yilinin tamamina yayilan ve toplam dort atélye
evresinden olusan ardisik bir yapidadir. Birinci dénemdeki iki atélye stireci yazili talimatlar
ve acik uclu etkinlik tasarimlariyla ytirttiilmis. Ikinci dénemdeki iki atélye stireci ise ayni
etkinliklerin Web 2.0 araclariyla buittinlestirilmis teknoloji entegreli uyarlamalar: sahaya
sUrtlmustir. Arastirmanin tim evrelerine iliskin genel tasarim Tablo 1'de sunulmaktadir:

Tablo 1. Iki Dénemlik Talimath Okuma Atélyesi Déngiileri ve Tema-Eser Eslesmesi

1. Atolye Asamasi 2. Atolye 3. Atolye 4. Atolye
Asamasi Asamasi Asamasi
Donem 1. Dénem 1. Dénem 2. Dénem 2. Dénem
Tema Dilimizin Zenginligi Bagimsizlik Yolu  Iletisim ve Sosyal Lider Ruhlar
lliskiler
Eser Sézctiklerin Kamera Cocuklar Icin Zamane Kedisi Corap Kral -
Arkast- Ferhat Tiirk Tarihi- Fudwr -Tuba Melih
Tastekin (Kurgu) Aysegul Cakir Ozbalak (Kurgu) Tugtag
(Kurgu Digy) (Kurgu)
Tema D4. Dostluk, D7. D11. Ozgtirlik, D2. Aile D3.
Degerleri Estetik, D14. Saygi, D14. Saygi, D16. Butunlugu, D4. Caligkanlik,
ile D16. Sorumluluk, Sorumluluk, Dostluk, D5. Deé.
Ortiisme D19. Vatanseverlik D19. Duyarlilik, D8. Durustluk,
Vatanseverlik Mahremiyet, D11.
D14. Saygi, D15. Ozgurlik,
Sevgi, D16. D14. Saygi,
Sorumluluk D16.
Sorumluluk,
D17.
Tasarruf
Tema Tarkcenin bilim ve Vatanseverlik, Tletisim: etkili Yaratici
Konular kultar dili olarak Milli egemenlik, iletisim, iletisim distnen
ile anlatim glicli, s6z milli kimlik, becerileri, insanlar ve
Ortiisme varligi, tarihi gelisimi; fedakarlik, iletisimin ortak
atas6zu, deyim ve kahramanlhk 6ntndeki ozellikleri,
tekerleme gibi s6z1t engeller, yaratici
kulttir 6geleri. iletisimde saygi dustnme
ve nezaket, teknikleri,
yaratici
problem
cOzme,
yenilikeilik
ve
girisimcilik
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Atolye Geleneksel 5’1 Geleneksel 5’1 Teknoloji Teknoloji
Modeli Talimath Etkinlikler Talimath Entegreli 5’1 Entegreli 5’1
Etkinlikler Etkinlikler Etkinlikler
Yazar Yok Var Var Var
Bulusmasi

Tablo 1'de sunulan dort atdlye evresinin her birinde, ayni bes asamali etkinlik paketi
uygulanmis ancak birinci ve ikinci dénem arasinda etkinlik formatlar1 déntsttrilerek
teknoloji entegreli hale getirilmistir.

2.3.1. Atolye Etkinlikleri: Gelenekselden Dijitale Uygulama Siireci

Birinci dénem uygulamasi on hafta stirmus, her tema icin bir kitap islenerek iki ayr1 atélye
stUreci tamamlanmistir. Her iki atdlye slreci de uzman goérusiiyle gelistirilen asagida
belirtilen bes asamali Talimath Yaratic1 Okuma Atélyesi etkinlikleri uygulanmistir:

Tablo 2. Okuma Atdlyesi Etkinliklerinin Gelenekselden Dijitale Dontisim Streci

Etkinlik

Geleneksel Uygulama

Dijitale Tasinirken Degisen

Kelime
Avcilar1

Ogrenciler metindeki yeni/ilgi cekici
sozctkleri kartlara yazmis, anlamlarini
arastirmis ve kendi diyaloglarinda
kullanmistir.

Kartlar yerine Padlet/Canva'da ortak bir
dijital galeri olusturulmus; 6grenciler
anlamin yanina baglam clmlesi ve
temsili bir emoji/gorsel de eklemistir.

Yazara Soru

Ogrenciler yazarla réportaj yapiyormus

Sorular kagida yazilmak yerine ikili

Yagmuru gibi sorular hazirlamis; sorular gercek gruplar halinde ses kaydedici/Audacity
bir yazar bulusmasinda sorulmustur. ile podcast (radyo roportaji) formatinda
kayda alinmistir.

Karakterime Secilen bir karaktere yoOnelik tavsiyeler Fiziksel mektup yerine Canva'da
Tavsiye mektup biciminde yazilmistir. tasarlanan bir dogrudan mesaj (DM)
Mektubu ekrani  kullanilmis; icerik 80-100

kelimeyle sinirlandirilmistr.

Merak Kitabin 06zli, sonu ele vermeden, yeni Yazili metin, Canva Video/CapCut ile
Uyandiran kelimelerle merak uyandiracak bicimde hazirlanan  ve O6grencinin kendi
Arka Kapak yaziyla 6zetlenmistir. seslendirdigi 60 saniyelik bir video

Yazisi fragmana donUstirdlmustir.

Akrostis Siir Kitabin adini/karakterini yansitan bir $iir metni ayni kalmakla birlikte,
Atolyesi kelime kullanilarak siir kagit tizerinde Canva'da  hazirlanan  bir  poster

yazilmistir. tasarimiyla gorsel olarak
butlnlestirilmistir.

Uygulama sUrecinde ilk donemde iki atblye asamasi arasinda planh bir yontem
degisikligine gidilmistir. Birinci asama sinif i¢iyle sinirh kalirken ikinci asamada gercek bir
yazar bulusmasiyla yaparak yasayarak 6grenme saglanmistir.

Her iki kitap icin de ilgili yazarlar okula davet edilerek atblye stiregleri canli bir yazar-okur
diyaloguyla desteklenmis, Uretilen Girtinler séylesi stirecinde yazarlara sunulmustur.

2.4. Veri Toplama Araclan

Arastirma stUresince elde edilen verilerin gecerliligini ve glivenirligini artirmak amaciyla
nitel arastirmalarda sikca basvurulan veri cesitlemesi ilkesi benimsenmis ve U¢ farkli veri
toplama araci kullanilmistir:

2.4.1. Ogrenci Uriinleri

Birinci dénemdeki iki atolye asamasinda toplanan 104 adet yazili 6grenci tirtind (kelime
kartlari, fiziksel mektuplar, arka kapak yazilar1 ve kagit tizeri siirler) doktiman analizi
kapsaminda tematik analiz yéntemiyle incelenmistir. ikinci dénemde ise égrencilerin dijital
ortamlarda Urettikleri materyaller (Padlet tizerindeki ortak dijital s6zctik galerileri, Canva
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DM tasarimlari, podcast ses kayitlari, gorsel siir posterleri ve 60 saniyelik video fragmanlar)
bu kapsama dahil edilmis ve ayni analitik streclerden gecirilmistir. Tim bu dijital
urtnlerin ekran gérintileri, baglanti adresleri (linkleri) ve gorsel-isitsel kayitlar1 veri
kaynagi olarak arastirmacilar tarafindan arsivlenmistir.

2.4.2. Yan1 Yapilandirilmis Goriismeler

Her atdlye asamasinin tamamlanmasinin ardindan 13 kisilik calisma grubundaki tim
ogrencilerle bireysel géruismeler gerceklestirilmistir. Bu gérismeler ses kayit cihaziyla kayit
altina alinarak transkript edilmistir. Goérismeler; 6grencilerin séz varligi edinimlerini,
etkinliklere yonelik farkindaliklarini ve gelenekselden dijitale gecis surecindeki
deneyimlerini derinlemesine 6l¢cmek amaciyla ti¢ farkli asamada yuratalmustur.

Tablo 3. Yar: Yapilandirilmig Gérisme Sorular1 ve Karsilastirma Boyutlan

Donem Boyut Goriisme Sorusu
Geleneksel Zaman "Atdlyeye geri gidebilseydin, katilimini nasil gelistirirdin?"
Makinesiyle
Degisiklik
Geleneksel En Parlak Fikir "En cok keyif aldigin/6grendigin etkinlik hangisiydi? Neden?"
Geleneksel Yeni Sozctik Avi  "Atélyeden sonra 6grendigin/sevdigin yeni bir kelime oldu mu?
Cumlede kullanir misin?"
Dijital Dijital Sézctikk  "Kelimelere emoji/gérsel eklemek o6grenmeni nasil etkiledi?
Hafizas Hangisi aklinda daha kolay kaldi?"
Dijital Uretkenligin "Podcast/video hazirlamak sana neler hissettirdi? Baskalarinin
Doénustimu izleyecegini bilmek ilgini artirdi m1?"
Dijital Dijital Empati "Karaktere DM atmak nasil bir duyguydu? Onu sana daha ¢ok
ve Sinir yakinlagtirdi mi?"
Karsilagtirma Ifade Gtuicti "Geleneksel mi dijital mi, hangisinde kendini daha iyi ifade
edebildin? Neden?"
Karsilagtirma Motivasyon ve "Teknoloji mi kagit-kalem mi seni daha c¢cok heyecanlandirdi?
Heyecan Neden?"
Karsilagtirma Yaratici Urtinler "Hangi dénemde daha yaratici/ézglin tirtinler ortaya cikardin?

Bir 6rnek verir misin?"

2.4.3. Arastirmaci-Ogretmen Giinliigii

Uygulayict arastirmaci tarafindan doért asama boyunca dtizenli olarak tutulan katilimci
gozlem, yansitict dislince ve pedagojik karar alma notlari, diger veri kaynaklarini
destekleyen bir unsur olarak kullanilmistir. Ginltukteki kayitlar; ozellikle dijital araclarin
kullanimi sirasinda ortaya c¢ikan Ogrenci tepkilerini, teknolojik araclara adaptasyon
hizlarini, canli yazar bulusmalarindaki diyaloglar1 ve degisen smnif dinamiklerini
yansitmakta olup bulgularin yorumlanmasinda 6énemli bir rol tistlenmektedir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen birinci déneme ait 104 yazili 6grenci Urtiini (kelime kartlari,
mektuplar, arka kapak yazilari, siirler), ikinci déneme ait dijital Grtinler (Padlet galerileri,
Canva, DM’ler, podcast kayitlari, posterler, video fragmanlar), 26 gérisme transkripti ve
arastirmact gunltigi, Braun ve Clarken (2006) tematik analiz yaklasimiyla
coztimlenmistir. Analiz stireci ic asamada gerceklestirilmistir:

1. Veriye Asina Olma ve Acik Kodlama: Tum dokiUimanlar ve gortisme yanitlar1 tekrar
tekrar okunarak veri setine hakimiyet saglanmistir. Anlamli birimler tespit edilip acik
kodlama yapilmistir. Birinci ve ikinci dénem verileri ayr1 kodlanmis, ardindan
karsilastirmali incelenmistir.
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2. Tematik Analiz (Temalarin Olusturulmasi): Kodlar iliski ve értintiilerine gére yeniden
dtizenlenerek alt problemlerle uyumlu ana temalar olusturulmustur: "baglamsal kelime

edinimi", "elestirel okuma", "empati ve duru anlatim", "yaratici 6zetleme" ve "dijital uyum
ve motivasyon".

3. Betimleme ve Yorumlama: Temalar 6grenci alintilariyla (01, O2 seklinde kodlanarak)
desteklenmis ve yorumlanmistir. Birinci ve ikinci dénem verileri ayr1 ayr1 degil her etkinlik
temas1 altinda karsilastirmali olarak ele alinmistir. Geleneksel ve dijital atdlyelerin s6z
varlig1 ve motivasyon Uzerindeki farkl etkileri bu temalar tizerinden degerlendirilmistir.

2.6. Gecgerlik ve Giivenirlik

Arastirma bulgularinin nitel arastirma standartlarma uygunlugunu, inandiricilifini
(credibility), aktarilabilirligini (transferability), tutarlihgini (dependability) ve teyit
edilebilirligini (confirmability) saglamak amaciyla Lincoln ve Guba’nin (1985) 6nerdigi
olctitler temel alinmis ve ¢esitli stratejiler izlenmistir. Eylem arastirmalarinda uygulayicinin
ayn1 zamanda arastirmaci olmasi sebebiyle ortaya cikabilecek arastirmaci yanhiligini ve
ogrenci kaygisini 6nlemek amaciyla stire¢ boyunca cesitli etik tedbirler alinmistir.
Etkinliklerin notla degerlendirilmeyecegi 6grencilere acikca ifade edilerek performans
kaygist giderilmistir. Inandiricihig: (ic gecerlik) saglamak amaciyla veri cesitlemesine
(Gggenleme) basvurulmustur. Veriler 6grenci tirtinleri, gérismeler ve arastirmact ginligu
olmak Uzere Ug¢ farkli ampirik kaynaktan toplanmistir. Bu veri kaynaklarina ek olarak,
arastirmanin kuramsal cercevesi de ilgili 6gretim programi dokiimanlari ve alanyazin
lUzerinden sistematik bicimde olusturulmustur. Bulgular, 6grenci alintilariyla dogrudan
desteklenerek teyit edilebilirlik gliclendirilmistir. Aktarilabilirlik (dis gecerlik) icin calisma
grubu, eylem arastirmasi slreci ve analiz y6ntemleri ayrintili bicimde betimlenerek
tekrarlanabilirlik olanagi saglanmistir.

Arastirmanin tutarliigini (gtvenirlik) belirlemek amaciyla kodlayicilar arasi gtivenirlik
analizi yapilmis ve Miles ile Huberman’in (1994) formula kullanilmistir:

Gorus Birligi

Glivenirlik = Gorus Birligi + Gortis Ayrilig x 100

Hesaplama sonucunda guvenirlik katsayisi %87 bulunmus olup %70 esik degerinin
lzerinde oldugundan kodlamalar tutarli ve gtivenilir kabul edilmistir. Kodlama ve tematik
duzenleme arastirmacilar tarafindan iki kez tekrarlanmis, tema olusturma sureci iki
uzman akademisyen tarafindan bagimsizca gézden gecirilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM
3.1. Kelime Avcilari: Basili Sozlitkten Dijital Galeriye S6z Varligi Edinimi

Arastirmanin ilk alt problemi dogrultusunda 6grencilerin yeni kelimeleri kesfetme ve
baglamina uygun kullanma strecleri gelenekselden dijitale evrilen yap: icerisinde
karsilastirmali olarak incelenmistir. Birinci dénemde kagit-kalem odakl "Kelime Avcilari”
etkinliginde 6grenciler metinlerde dikkatlerini ceken s6zctikleri kelime kartlarina not etmis,
anlamlarini arastirmis ve kendi diyaloglarinda kullanmistir. Calisma grubundaki
ogrencilerin (n=13) tamaminin etkinlige katildigi ve kelimeleri baglamlarina uygun
kullandig: tespit edilmistir. Frekans dagilimi Tablo 4'te sunulmaktadir.

Tablo 4. Geleneksel Kelime Avcilar1 Etkinligi Sézcik Edinim Davranislar1 ve Frekans
Dagilimi (1. Dénem)

Sozciik Edinim Davranisi Sozciiklerin Cocuklar Toplam
Kamera Arkas:1 Icin Tiirk (n=13)
Tarihi
Kitapta gecen yeni sdzctkleri tespit etti 13 (%100) 13 (%100) 13 (%100)
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Sozcuge 6zglin/baglamsal tanim yazdi 11 (%85) 12 (%92) ~12 (%89)
So6zcugl 6zgin climle /diyalog kullandi 10 (%77) 11 (%85) ~11 (%81)
Etimoloji/koken meraki gésterdi 7 (%54) 5 (%38) ~8 (%62)

Tarihsel/kulttrel baglamda s6zctik yorumlad: 4 (%31) 10 (%77) ~10 (%77)

Baglamsal Kullanim ve Yasantisal Aktarim boyutunda o6grenciler kelimeleri ginltk
hayattan o6rneklerle icsellestirmistir. O11'in "Film cekimi cok mesakkatliydi, cekimler
uzayinca bazi cocuklar1 hafakan basti." diyalogu buna o6rnektir. Tarihsel ve Etimolojik
Derinlik boyutunda 6grencilerin btiyik cogunlugu (%62) kelimelerin kékenlerine inerek
diller arasi etkilesimi sorgulamistir. O12'nin "Kelimeler sadece bir ara¢ m1 yoksa diinyay1
degistiren bir giic mU?" notu bunun en somut 6rnegidir. Milli Kimlik ve Terminoloji
Kazanimi boyutunda ise "Orhun Yazitlar1", "Alp", "Hatun", "Otag", "Tekfur" gibi kavramlar
aktif sé6z varligina eklenmis, O7'nin "Alp" kelimesini kendi ctimleleriyle anlamlandirmasi
Maarif Modeli'nin milli kimlik hedefleriyle 6rttisen bir kazanima isaret etmistir.

Ikinci dénemde ayni etkinlik Padlet ve Canva TUzerinden dijital sézciik galerisine
déntstiartlmustir. Ogrencilerden sézliikk anlami, baglam ctmlesi, 6zgiin ciimle ve
emoji/gorsel eklemeleri istenmistir. Bulgular Tablo 5'te sunulmaktadir.

Tablo 5. Dijital Kelime Avcilar1 Etkinligi S6zctik Edinim Davranislari ve Frekans Dagilimi
(2. Dénem)

Sozciik Edinim Davranisi Zamane Corap Toplam (n=13)
Kedisi Fildir Kral

Kitapta gecen yeni sdzctkleri tespit etti 13 (%100) 13 (%100) 13 (%100)

Sozcuge 6zgun/baglamsal tanim yazdi 13 (%100) 13 (%100) 13 (%100)

So6zcugl emoji/ gorsel ile iligkilendirdi 13 (%100) 13 (%100) 13 (%100)

Ozgiin climle /baglam kurdu 12 (%92) 12 (%92) ~12 (%92)

Birden fazla kitap icin kelime galerisi 8 (%62) 8 (%62) ~8 (%62)

olusturdu

Teknik /bilimsel terim iceren kelime secti 5 (%38) 7 (%54) ~9 (%69)

Tablo 5 incelendiginde dijital uygulamanin s6z varligi edinimini ti¢c boyutta derinlestirdigi
gorulmustir: cok katmanli anlam temsili, bireysel deneyimden kolektif galeriye déntisiim
ve teknoloji ile genisleyen kelime havuzu. Ogrencilerin "Zamane Kedisi Fildir" icin sectigi
"zamane", "pelerin", "sertiven" gibi kelimelerin yani sira O10'un "Corap Kral" galerisinde

"stratosfer”, "mezosfer", "termosfer" gibi teknik terimlere yonelmesi dikkat c¢ekicidir.

Ogrencilerin bliytik cogunlugu (%75,0) emoji ve gérsel eklemenin sézctikleri akilda tutmay:
kolaylastirdigini vurgulamistir (O7: "Seyyah, Cazibe ve Ilham kelimesini aklimda daha
kolay tuttum."). O3 ise "Gérsel eklemek kelimenin icindeki anlamini azaltiyor." diyerek
farkl bir gortis dile getirmistir.

Arastirmacinin atélye sonu notlarinda birinci donemin ilk eserinin bilingli bir tasarim
karariyla secildigi kaydedilmistir: Sozctklerin koken hikayelerini konu alan bu eser,
etimolojik meraki o6rttik bir aliskanlik olarak kazandirmak amaciyla programa alinmistir.
Ogrencilerin 6grendikleri kéken bilgisini aileleri ve arkadaslariyla da paylastigl,
"mesakkatli", "alp", ‘"etimoloji" gibi so6zctkleri glindelik konusmalarina tasidigi
gozlemlenmistir. Bu i¢csellesme Turkce dersi konusma becerisi degerlendirmelerinde de
dogrudan tespit edilmistir.

Ikinci dénemde 6grencilerin arkadaslarinin galerilerini gérdiikce farkli kelimeler bulmaya
calistii ve smifca paylasilan kiiclik bir sézlilkk insa ettigi not edilmistir. O37in
gorsellestirmeyi bir film uyarlamasina benzeterek hayal glicint sinirladigini savunmasi
sinif genelinde paylasilan bir tutum degildir. Diger 6grenciler emojiyi sifreli bir iletisim
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bicimi olarak benimsemis, daha énce oynatilan bir atasézii-emoji oyunundan esinlenerek
kendi oyunlarini tasarlamistir.

Her iki déneme ait bulgular birlikte degerlendirildiginde geleneksel kelime kartlarinin
bireysel caba ve metinsel derinlik sundugu, dijital galerinin ise coklu-mod temsil, sosyal
gorunurlik ve kelime seciminde nitelik artisi gibi ek katmanlar sagladig: gériilmektedir.
Bu farkli deneyimler iki yéntemin rakip degil tamamlayict araglar oldugunu
gostermektedir.

3.2. Yazara Soru Yagmuru: Kagit Uzerindeki Sorulardan Podcast Kayitlarina Elestirel
Okuma

Arastirmanin ikinci alt problemi baglaminda 6grencilerin metne ve yazara yonelik elestirel
okurluk duzeylerinin gelenekselden dijitale nasil déntstigl incelenmistir. Birinci
donemdeki geleneksel uygulamada 6grencilerden okuduklar: kitabin yazarina yoéneltmek
Uzere derinlemesine sorular hazirlamalari istenmistir. Ogrencilerin %84,6's1 (f:11) bu
etkinlikte elestirel diisinme becerisini Uist dlizeyde ortaya koymustur. Frekans dagilimi
Tablo 6'da sunulmaktadir.

Tablo 6. Geleneksel Yazara Soru Yagmuru Etkinligi Soru Kategorileri ve Frekans Dagilimi

(1. Dénem)

Soru Kategorisi Sozciiklerin Cocuklar icin Toplam
Kamera Tiirk Tarihi (n=13)
Arkas1

Olay/karakter odakli soru 13 (%100) 13 (%100) 13 (%100)

Yazarin niyetini/tercihini sorgulayan soru 9 (%69) 11 (%85) ~11 (%81)

Dil/anlam felsefesini sorgulayan soru 6 (%46) 3 (%23) ~7 (%54)

Yazara tahmini cevap yazan 6grenci S (%38) 8 (%62) ~9 (%69)

Roportaj/gazete formatinda sunan 6grenci 4 (%31) 7 (%54) ~8 (%62)

Ogrencilerin geleneksel stirecteki elestirel okuma bulgular1 tic temada sekillenmistir.
Derinlikli Sorgulama boyutunda O3'iin "Kitapta Mete karakteri neden ailesinin tiim
yuktnu sirtlamis?" sorusu tarihsel kurgudaki "bosluk" tercihlerinin basariyla tespit
edildigini géstermektedir. Uslup Elestirisi boyutunda O6'nin "Neden hikayeleri sasirtici bir
sekilde bitirdiniz?" sorusu yazarin tercihlerini sorgulamistir. Tarihsel-Ontolojik Farkindalik
boyutunda ise O12'nin "Kelimeler tarafsiz midir, yoksa her zaman bir ideoloji tagir mi?"
sorusu Ust diizey bir elestirel disinmenin Grtinadur.

Ikinci dénemde etkinlik 6grencilerin sorularim1 podcast formatinda ses kaydina
donustirmeleriyle teknoloji entegreli hale getirilmistir. Her iki kitap icin de gercek yazarlar
okula davet edilmistir. Frekans dagilimi Tablo 7'de sunulmaktadir.

Tablo 7. Dijital Yazara Soru Yagmuru (Podcast) Etkinligi Soru Kategorileri e Frekans
Dagilimi (2. Dénem)

Soru Kategorisi Zamane Kedisi Corap Kral Toplam (n=13)
Fildir

Olay/karakter odakli soru 13 (%100) 13 (%100) 13 (% 100)
Yazarin niyetini/tercihini sorgulayan soru 12 (%92) 11 (%85) ~12 (%92)
Yazara tahmini cevap yazan/seslendiren 10 (%77) 9 (%69) ~11 (%85)
ogrenci

Ses tonu/réportaj formatim1 dogru kullanan 9 (%69) 8 (%62) ~10 (%77)
ogrenci

Teknoloji aracini etkin kullanan 6grenci 13 (%100) 12 (%92) 13 (%100)

Dijital surecteki bulgular U¢ temada sekillenmistir. Gazetecilik Kimligi boyutunda
dgrenciler bir yayin kimligi edinmistir. Tuba Ozbalak ile bulusmada &égrencilerin "Fildir

International Journal of Language Academy
Volume 14 /3 September 2026 p. 244-268
Total Number of Issues 59
Adana/Tuarkiye



Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersinde Okuma Atodlyesi m
Etkinlikleri: Gelenekselden Dijitale S6z Varlig1 insas:

neden pelerin takip uctu?" sorusu podcast hazirhigindaki soru cercevesiyle buiytik 6lctide
ortismustir. Cok Sesli Bakis Acist boyutunda Melih Tugtag'a yoneltilen "Corap Kral
karakterini yaratirken neden geleneksel bir kral yerine ¢cocuksu bir meraki olan karakter
sectiniz?" sorusu karakter-tema sorularina &érnektir. Ses Kimligi boyutunda O2'nin
"Podcasttan ayni kendimi roportajci gibi hissettim." ifadesi O6grencilerin pasif soru
sormaktan metin Ureticisi kimligine gectigini géstermektedir.

Arastirmacinin atdlye sonu notlarinda birinci dénemde okunan iki kitap arasinda bilingli
bir tasarim farkina gidildigi kaydedilmistir: Ik kitabin yazariyla bulusma
planlanmadigindan égrenciler sorularini kagitta olusturup kendileri cevaplamistir. Sorular
agirlikli olarak icerik ve yazar niyetine yénelmistir. ikinci kitapta gercek yazarin gelecegi
onceden bildirilince égrenciler artik kitabin yazilma surecini, yapay zeka ile mi bizzat m1
tretildigini, karakter isimlerinin gerekcesini sormustur. O12'nin sézctik tarafsizligi sorusu
da bu surecte 6grencinin yogun okuma gecmisi ve kitabin etimoloji temali olmasiyla iliskili
olarak ortaya cikmistir. Yazar bulusmalarimin ardindan 6grencilerin kitap okuma
cizelgelerinde artis gozlenmis, bazilar1 ayni yazarin diger kitaplarini okumaya baslamistir.

Ikinci dénemde 6grenciler yazar ve réportajci rollerinin ikisini de kendileri seslendirmistir.
Bu etkinligin ardindan cok sayida 6grencinin "kendi kitabini nasil yazabilecegini" sordugu
kaydedilmistir.

Her iki déneme ait bulgular birlikte degerlendirildiginde geleneksel dénemde sorularin kagit
lzerinde teorik kaldigi, podcast formatinin ise sesin ve performansin da bir anlam tasiyicisi
oldugunu o6grettigi gortilmektedir. Yazarin niyetini sorgulayan soru orani %81'den %92'ye
cikmistir. Bununla birlikte her iki donemde de gercek yazar bulusmalarinin strecin
motivasyonel cekirdegini olusturdugu, formatin bu etkiyi pekistiren tamamlayict bir
katman oldugu gortilmektedir.

3.3. Karakterime Tavsiye Mektubu: Uzun Yazilardan Dijital DM'lere Empati ve Oz
Anlatim

Arastirmanin G¢lincu alt problemi baglaminda 6grencilerin karakterlerle empati kurma ve
tavsiye uretme becerilerinin gelenekselden dijitale nasil dénustiigti incelenmistir. Birinci
donemde Ogrencilerden sectikleri bir karaktere geleneksel formatta uzun tavsiye
mektuplari yazmalari istenmistir. Yeni bir anlati metni gelistirirken kurgunun i¢c mantigina
dikkat edilmesi gerekmektedir (Demir, 2022). Ogrencilerin tamami (n=13) karakterlerle
empati kurmus, biyltk cogunlugu (%92,3) "Erdemli Insan" profilini destekleyen ahlaki
sorgulamalar gelistirmistir. Frekans dagilimi Tablo 8'de sunulmaktadir.

Tablo 8. Geleneksel Karakterime Tavsiye Mektubu Etkinligi Icerik Boyutlar1 ve Frekans
Dagilimi (1. Dénem)

Mektup icerik Boyutu Sozciiklerin Cocuklar icin Toplam (n=13)
Kamera Tiirk Tarihi
Arkas1
Karaktere empati kurarak yazdi 13 (%100) 13 (%100) 13 (%100)
Kisisel gelisim/psikolojik destek odakli 10 (%77) 7 (%54) ~11 (%85)
tavsiye
Etik/ahlak/liderlik odakl tavsiye 6 (%46) 11 (%85) ~12 (%92)
Mektup formatini (hitap, kapanis) dogru 11 (%85) 12 (%92) ~12 (%92)
kulland1
Birden fazla karaktere mektup yazdi S (%38) 4 (%31) ~6 (%46)

Ogrencilerin kurdugu empatik bag 1ic temada toplanmistir. Erdemli Tavsiyeler boyutunda
O1'in Fatih Sultan Mehmet'e "Senin gibi cesur ve bilge bir lider sadece savasla degil, bilgi
ve adaletle de dinyay: degistirebilir." tavsiyesi dikkat cekmektedir. Tarihsel Elestiri
boyutunda O1'in "Enderun okulunda buytikler de olmaliydi ki Osmanli Devleti daha da
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gelissin." 6nerisi genis bir egitim vizyonu yansitmaktadir. Ahlaki Muhakeme boyutunda ise
O10'un Mete Han'a "Babana bir sans daha verebilirdin." ifadesi 6grencilerin barig
degerlerini tarihsel baglamin tizerinde tuttugunu géstermektedir.

i.kinci dénemde geleneksel mektuplarin yerini Canva'da tasarlanan DM ekranlari almistir.
Ogrenciler 80-100 kelime siniriyla karaktere veya yazara dogrudan mesaj génderdiklerini
hayal ederek icerik tiretmistir. Frekans dagilimi Tablo 9'da sunulmaktadir.

Tablo 9. Dijital DM Etkinligi Icerik Boyutlar: ve Frekans Dagilimi (2. Dénem)

DM Icerik Boyutu Zamane Corap Toplam (n=13)
Kedisi Fildir Kral

Karaktere /yazara empati kurarak yazdi 13 (%100) 13 (%100) 13 (%100)

DM formatini (kisa, dogrudan, 6zli) dogru 12 (%92) 11 (%85) ~12 (%92)

kulland1

Uc veya daha fazla somut tavsiye verdi 11 (%85) 10 (%77) ~11 (%85)

Kitaptaki olaylari kendi  cumleleriyle 10 (%77) 11 (%859) ~11 (%85)

yorumladi

Tasarim unsuru (profil, arka plan) ekledi 13 (%100) 12 (%92) 13 (%100)

Yeni 6grendigi kelimeyi DM'e tasidi 7 (%54) 8 (%62) ~8 (%62)

Ogrenciler bu etkinlikte karakterlerle cagdas ve gercekci bir empatik bag kurmustur. Bir
dgrenci Fildir'a "Sana U¢ kuglk tavsiyem var: Ozgurligini korurken evdeki givenli
konforunu tamamen unutma..." mesajini yazarken O5 Corap Kralin tahmini cevabini da
kurgulayarak konusmayi simiile etmistir. O7'nin "DM atmak daha eglenceliydi, sanki o bir
karakter degil gercek biri gibi hissettirdi." ifadesi ve bir 6grencinin tic maddelik 6z1t rehberi
geleneksel mektuplardaki wuzatma egiliminin DM formatinda ortadan kalktigini
gostermektedir.

Arastirmacinin goézlem notlarinda birinci dénemin iki eserinin kurgu ile kurgu dis1 olacak
bicimde bilincli olarak secildigi belirtilmistir. Gercek tarihi liderleri konu alan ikinci kitapta
ogrencilerin daha yogun etik ve liderlik temelli tavsiyeler Urettigi, karakterlerin gercek
kisiler olmasinin 6grencileri glincel bir ahlaki muhakemeye yonelttigi gbzlemlenmistir. Bir
kisim O6grencinin birden fazla karaktere mektup yazmay: kendiliginden tercih etmesi tek
bir karakterle 6zdeslesmek yerine digerlerine de elestirel baktiklarini gbstermistir.

Ikinci dénemde 6grencilerin dijital yerli olduklar1 DM formatinda kendilerini daha kolay
ifade ettigi gozlemlenmistir. Karakteri somutlastirma ¢abasi Corap Kral ve Fildir icin yapay
zeka ile Uiretilen profil gorsellerine kadar uzanmistir. Birinci dénemin geleneksel mektup
uygulamasinda ise 6grencilerin bu yénteme aliskin olmadigini belirttigi, mektuplarinin
karaktere nasil ulasacagini sorgulayip pul ve zarf alarak gercekten okula postaladigi
kaydedilmistir.

Her iki déneme ait bulgular birlikte degerlendirildiginde geleneksel mektubun derin bir
ahlaki muhakeme alani sunarken DM'nin empatiyi anlik ve gercekei bir diizleme tasidig:
gortilmektedir. Ancak O37n "Uzun bir mektup yazmak bana gére karakter ile beni biraz
daha yakinlastirtyor." gortist DM'nin kisalik disiplininin bazi 6grenciler icin empatik
derinligi sinirlayabilecegine isaret etmektedir. ki format birbirini tamamlayan farkl islevier
yerine getirmektedir.

3.4. Arka Kapak Yazis1: Yazili Ozetten Gorsel-Isitsel Video Fragmana Doniisiim

Arastirmanin dérdtincti alt problemi dogrultusunda 6grencilerin 6zetleme ve yaratici okur
Urdnd olusturma becerilerindeki dontisiim incelenmistir. Birinci donemde 6grencilerden
kitabin arka kapak metnini sonunu ele vermeden ve okuyucuyu ikna edecek bicimde
kagida dokmeleri istenmistir. Frekans dagilimi Tablo 10'da sunulmaktadir.
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Tablo 10. Geleneksel Arka Kapak Yazis1 Ozellikleri ve Frekans Dagilimi (1. Dénem)

Arka Kapak Yazis1 Ozelligi Sozciiklerin Cocuklar Toplam (n=13)

Kamera Arkas1 Icin Tiirk

Tarihi

Merak uyandiran soru/gerilim ctmlesi 12 (%92) 11 (%85) ~12 (%92)
kurdu
Yeni 6grendigi s6zctkleri metnine entegre 10 (%77) 9 (%69) ~10 (%77)
etti
Kitabin sonunu ele vermeden 6zetledi 9 (%69) 10 (%77) ~10 (%77)
Gorsel/tasarim unsuru ekledi 6 (%46) 5 (%38) ~6 (%46)
Akrostis/siir/slogan bicimi denedi 4 (%31) 3 (%23) ~5 (%38)

Ogrencilerin becerileri ti¢ boyutta sekillenmistir. Edebi Sentez boyutunda O11'in "Bu kitap,
yuksek sesle anlatilanlardan c¢ok fisildananlari duymak isteyenler icin..." ifadesi eserin
derin anlam katmanlarina yonelik olagantistii bir kavrayisi temsil etmektedir. Tarihsel
Motto Insas1 boyutunda ©10'un "Tarih sadece 6grenmek degil, onu her nefeste yagsamaktir."
mottosu Maarif Modeli'nin degerleri yasantisal hale getirme hedefiyle uyum gostermektedir.
Ogrencilerin %77'si yeni 6grendigi "gizem", "serencam’, "itina" gibi kelimeleri merak unsuru
yaratacak bicimde kullanmistir.

Ikinci dénemde etkinlik égrencilerin kendi seslerini ve gérsel tasarimlarini birlestirdikleri
60 saniyelik dijital fragmanlara doénutsturilmustir. Frekans dagilimi Tablo 11'de
sunulmaktadir.

Tablo 11. 60 Saniyelik Kitap Fragmani Ozellikleri ve Frekans Dagilimi (2. Dénem)

Fragman Ozelligi Zamane Corap Toplam (n=13)
Kedisi Fildir Kral

Merak uyandiran girig cimlesi kurdu 13 (%100) 13 (%100) 13 (%100)

Kitabin sonunu ele vermeden 6zetledi 12 (%92) 12 (%92) 12 (%92)

Kendi sesini kayit etmeyi basardi 13 (%100) 11 (%85) ~12 (%92)

Gorsel/muizik /animasyon ekledi 11 (%85) 10 (%77) ~11 (%85)

Yeni 6grendigi kelimeleri fragmana tasidi 9 (%69) 9 (%69) ~9 (%69)

Kitap karakterini/kapagimni gorsel olarak 13 (%100) 12 (%92) 13 (%100)

yerlestirdi

Dijital déontisiim becerileri i¢ boyutta farklilagtirmistir. Sesli Anlatinin Glici boyutunda
bir 6grencinin "Fildir dért ayagi lizerinde ylUrtyen tiyli bir kedi olmasina ragmen ic
dinyasindan kendisini tamamen o evin bir bireyi olarak gorur..." biciminde seslendirdigi
metin, 6zet-yorum-ikna unsurlarini bir arada barindirmaktadir. Kurgu-Gerceklik Képrisu
boyutunda bir 6grencinin "Kitap, gerceklige hayal tiriintiini birlestiren 9 farkli fantastik
masaldan olusur." tanimlamasi yazarin niyetini kavradigini géstermektedir. Ozgiin
tamlamalar ("Mazlum kedileri zalim képeklerden koruma dernegi" gibi) geleneksel dénemde
neredeyse hic gériilmeyen bir dlizeyi yansitmaktadir.

Arastirmacinin notlarinda 6grencilerin bu tir bir Uretime Onceden asina oldugu
belirtilmistir: Bir 6nceki yildan itibaren benzer atélyelerle tanismis, s6z varliklar: bu stirecte
giiclenmistir. O11'in yukaridaki ifadesinin ardindaki gerekce de bu birikimle
iliskilendirilmistir. Ogrenci kitaptaki sessiz kalan bir karakterle kendini 6zdeslestirdigini,
okuru da ayni duyguya cekmek istedigini ifade etmistir.

Ikinci dénemde &grencilerin kendi seslerini kaydetmesi smifta olumlu bir heyecan
yaratmis, 6grenciler kendilerini gercek bir yayinci gibi hissettiklerini belirtmistir. Diksiyon
ve tonlamaya gosterdikleri 6zenin konusma becerisi degerlendirmelerine olumlu yansidigi,
gorsel-mtizik secimlerinin de kitabin atmosferiyle bilincli bicimde eslestirildigi
gozlemlenmistir.
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Her iki déneme ait bulgular birlikte degerlendirildiginde merak uyandiran climle kurma
oraninin %92'den %100'e, goérsel/tasarim unsuru ekleme oraninin ise %46'dan %85-100
duizeyine ciktigi gérilmektedir. Bu durum ses ve gérintiinin birlestigi fragman formatinin
yazili 6zetlemenin ulasamadigl bir ¢ok-modlu ikna glictine sahip oldugunu, ancak yazili
metnin de dil ekonomisi agisindan kendine 6zgli bir deger tasidigini gdstermektedir
(Durmus, 2013).

3.5. Akrostis Siir: Kagittaki Dizelerden Dijital Postere Estetik Uretim

Arastirmanin besinci alt problemi baglaminda o6grencilerin estetik ve duretken dil
kullanimindaki farklilagsma incelenmistir. Birinci dénemde 6grencilerden kitabin adini veya
ana kavramini yansitan bir s6zctik secip her harfini bir dizenin ilk harfi olarak kullanmalar:
istenmistir. Ogrencilerin tamaminin (% 100) kitabin ana temasini yansitan dogru sézctikleri
sectigi tespit edilmistir. Frekans dagilimi Tablo 12'de sunulmaktadir.

Tablo 12. Geleneksel Akrostis Siir Atdlyesi Etkinligi Uretim Ozellikleri ve Frekans Dagilimi

(1. Dénem)

Akrostis Siir Ozelligi Sozciiklerin Cocuklar Toplam
Kamera icin Tiirk (n=13)
Arkas1 Tarihi

Kitabin ana temasini yansitan sézcuk secti 13 (%100) 13 (%100) 13 (%100)

Her dizeyi kitaptaki olay/karakterle iligkilendirdi 10 (%77) 11 (%85) ~11 (%85)

Duygusal/estetik ifade iceren dize yazdi 11 (%85) 10 (%77) ~11 (%85)

Kitapta gecen sozctkleri siire tasidi 8 (%62) 9 (%69) ~9 (%69)

Siirini gorsellestirdi/ renklendirdi 5 (%38) 4 (%31) ~5 (%38)

Estetik tretim ti¢c temada sekillenmistir. Degerlerin Estetik Disavurumu boyutunda 05'in
"Dost" tizerine yazdig1 "Yan yana durunca her zorluk kiictiltir, / Arkadaslik glic verir kalpler
birbirini bulur." dizeleri yardimlasmanin kolektif dogasini estetik bir duyarllikla ifade
etmistir. Milli Bilin¢ boyutunda 6grencilerin %38'inin siirlerine kendi inisiyatifleriyle ¢izim
eklemesi dil ile gorsel sanatin kesisimindeki yaratici potansiyeli ortaya koymustur.

Ikinci dénemde etkinlik Canva poster tasarimiyla birlestirilerek dijital ortama tasmmastir.
Frekans dagilimi Tablo 13'te sunulmaktadir.

Tablo 13. Dijital Akrostis Siir Atélyesi Uretim Ozellikleri ve Frekans Dagilimi (2. Dénem)

Akrostis Siir Ozelligi Zamane Corap Toplam
Kedisi Fildir Kral (n=13)

Kitabin ana temasini yansitan s6zcuk secti 13 (%100) 13 (%100) 13 (%100)
Her dizeyi kitaptaki olay/karakterle iligkilendirdi 12 (%92) 11 (%85) ~12 (%92)
Duygusal/estetik ifade iceren dize yazdi 12 (%92) 12 (%92) 12 (%92)
Dijital tasarim unsuru (renk, font, gérsel) ekledi 13 (%100) 13 (%100) 13 (%100)
Kitabin kapagi veya karakteriyle gorsel butinlik 11 (%895) 10 (%77) ~11 (%85)
kurdu

Kitapta gecen sozcukleri siire tasidi 10 (%77) 9 (%69) ~10 (%77)

Dijital déntisim estetik tretimi ti¢ boyutta derinlestirmistir. Estetik Btittinltik boyutunda
"Zamane bir ¢agin icinde, / Aklimda goklere u¢mak." dizeleri Fildir'in goérseliyle birlikte
sunulmustur. Duygu-Tasarim Butinligi boyutunda Fildir icin mavi-bulut, Corap Kral
icin turuncu-kral tonlarinda uretilen posterler gorsel okuryazarligin sézel tiretimle nasil
bulustugunu belgelemektedir. Kolektif Begeni boyutunda posterlerin sinif panosuna
eklenmesi siirleri bir 6dev olmaktan c¢ikarip smifin paylasilan estetik bellegine
donustirmustar.

Geleneksel dénemde 6grencilerin siirlerini kendi elleriyle yazip renkli kagitlara susledigi,
bu dokunsal Uretimden memnuniyet duydugu goézlemlenmistir. Dijital posterlerdeki renk
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tercihlerinin 6gretmen yonlendirmesinden cok kitaplarin baskin renk paletinden ilham
aldig tespit edilmistir. Geleneksel donemde kendiliginden c¢izim ekleyen Ogrencilerde ise
resimden keyif alma ya da zamam degerlendirme gibi farkli gerekgelerin rol oynadig1 not
edilmistir.

Dijital posterlerin panoya eklenmesi 6grenci davramsini da etkilemistir: Ogrenciler siirlerini
ilk paylasirken cekingen davranmistir. Ancak arkadas ve Ogretmen takdiri goérdikce
ozguvenleri belirgin bicimde artmis, bu artis sonraki siir yarismalarina katihma da
yansimistir.

Her iki déneme ait bulgular birlikte degerlendirildiginde gérsel butlnlestirme orani
geleneksel dénemde %38 iken dijital dénemde etkinligin dogas: geregi %100'e ulasmistir.
Bu durum dijital ortamin goérsellestirmeyi zorunlu bir bilesene déntsttirdigunt, geleneksel
dénemdeki %38'1lik oranin ise bu ihtiyacin 6grencide kendiliginden var oldugunu
gosterdigini dustndtrmektedir. Her iki déonemde de duygusal/estetik ifade oraninin
yuksek ve tutarl (%85-92) olmasi akrostis siirin formattan bagimsiz olarak gii¢lt bir estetik
farkindalik olusturduguna isaret etmektedir.

3.6. Siire¢c Deneyimleri ve Metabilissel Farkindalik: Gelenekselden Dijitale Ogrenci
Goriisleri

Arastirmanin son alt problemi dogrultusunda ogrencilerin talimatli okuma atdlyesi
sUrecine yonelik gortsleri, 6z degerlendirmeleri ve gelenekselden dijitale uzanan tercihleri
incelenmistir. Gorismeler ic asamada (geleneksel atdlye, teknoloji entegreli atélye ve
karsilastirma) yuratalmustur.

Geleneksel Atolyenin Metabilissel Yansimalari

Birinci dénem sonunda 13 6grenciyle (O01-O13) gerceklestirilen gériismelerin tematik
analizi Ogrencilerin pasif birer okur olmaktan cikip sureclerini sorgulayan bireylere
doéntstigind ortaya koymustur. Tematik dagilim Tablo 14'te sunulmustur.

Tablo 14. Birinci Dénem Geleneksel Atélye Stirecine Iliskin Ogrenci Gértislerinin Dagilimi

Tematik Basliklar ifade Edilen Goriisler/Yonelimler f % (n=13)

Zaman Makinesi Daha derin/detayli arastirma yapardim 7 %53,8
(Oz-Degerlendirme)

Daha aktif katilir ve sorgulardim 4 %30,7
Metinleri farkli bakis acilariyla tekrar 2 %15,3
okurdum
En Parlak Fikir Gercek yazarla ytuz yuze etkilesim ve soru 11 %84,6
(Stirecin Zirvesi) sorma
Kelimelerin kékenini (etimoloji) arastirma 8 %61,5

Karakterin yerine gecip mektup yazma 5 %38,4

(empati)
Yeni Sézciik Avi Papapilov (yerel agiz/etimolojik kesif) 9 %69,2
Etimoloji (metodik kesif/kavramsal merak) 8 %61,5
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Kurultay/Otag (tarihsel/terminolojik 7 %53,8
kazanim)

Zaman Makinesi boyutunda 6grencilerin %53,8'i arastirmalarini daha da derinlestirmek
istedigini belirtmistir. ©10'un "Hicbir zaman bu kadar hizl kitap okumadim, artik merak
ederek okumaya devam ediyorum." tespiti bu déntisimutin en somut ifadesidir. En Parlak
Fikir boyutunda 6grencilerin btiytik cogunlugu (%84,6) "Yazara Soru Yagmuru" etkinligini
secmistir. Bu durum metnin yaraticisiyla ytiz ylize elestirel bir diyalog kurmay: stirecin en
degerli 6dula olarak goérduklerini gostermektedir. Yeni Sézctik Avi boyutunda 6grencilerin
%69,2'si "papapilov" (baykus) kelimesini favori kelime olarak se¢cmistir.

Arastirmaci notunda 6grencilerin atblye etkinliklerine hazirlanabilmek icin kitaba hizla ve
istekle déndigu, stireg bittikten sonra bile kitabi yeniden okumak istediklerini dile getirdigi
kaydedilmistir. Tekrar okuma zorunlu tutulmamis, stirecin 6grencide biraktigi dogal iz
gozlemlenmek istenmistir. "Papapilov' kelimesine duyulan ilginin simf iciyle sinirh
kalmadigi, 6grencilerin teneffislerde diger siniflardaki arkadaslarina bu kelimeyi stirekli
soyleterek anlamini anlattigi da not edilmistir.

Ikinci Donem (Teknoloji Entegreli Atolye) Goriigmelerinin Metabiligsel Yansimalar1

Ikinci dénem sonunda gerceklestirilen gériismelerin tematik dagilimi Tablo 15'te

sunulmustur.
Tablo 15. ikinci Dénem Teknoloji Entegreli Atélye Stirecine Iliskin Ogrenci Gértslerinin
Dagilimi
Tematik Basliklar ifade Edilen Goriisler/Yonelimler f % (n=13)
Dijital S6zctk Hafizasi Dijital aracglar kelimeleri daha kolay akilda tuttu 10 %76,9
Kagida yazmak kelimeleri daha kalici kildi 2 %15,4
Her iki yontem de etkili 1 %7,7
Uretkenligin Podcast/video hazirlig ilgiyi ve motivasyonu artirdi 9 %69,2
Déntsumu
Basta isteksiz, sonradan eglenceli buldu 2 %15,4
Kismen olumlu/karisik 2 %15,4
Dijital Empati ve Sinir DM formati karakteri yakinlastirdi/gercekci 9 %69,2
hissettirdi
Uzun mektup karaktere daha yakin hissettiriyor 2 %15,4
Pratiklik /zaman tasarrufu vurgusu 1 %7,7
Yas/gelisim dtizeyine iliskin cekince belirtti 1 %7,7

Dijital S6zctuk Hafizas1 boyutunda 6grencilerin btiytikk cogunlugu (%76,9) emoji ve gorsel
eklemenin sézctikleri akilda tutmay: gliclendirdigini vurgulamistir. O3 ise "Gérsel eklemek
kelimenin icindeki anlamini azaltiyor." diyerek alternatif bir perspektif sunmustur.
Uretkenligin Déntistiimt boyutunda O11'in "Ben ilk podcast fikrini duyunca hi¢ hosuma
gitmemisti ama baslayinca eglenceli bir hal aldi." tespiti baslangictaki direncin motivasyona
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déntistiigiinil belgelemistir. Dijital Empati ve Sinir boyutunda O7'nin "Sanki o bir karakter
degil gercek biri gibi hissettirdi." ifadesine karsilik O3'1in uzun mektubu daha yakinlastirict
bulmas dijital ve geleneksel formatlarin farkl empatik mekanizmalar: harekete gecirdigine
isaret etmektedir. 013 ise DM formatinin c¢ocuklar icin tam anlamiyla uygun
olmayabilecegini belirterek 6nemli bir uyarida bulunmustur.

013'1n bu gérustinin smif genelinde paylasilan bir kaygi olmadigi, 6grencinin sosyal
medya kullanimina dair 6énceden gelistirdigi bilin¢li bir farkindaligin yansimas: oldugu
arastirmaci notunda belirtilmistir.

Donemler Arasi1 Karsilastirma (Geleneksel vs. Dijital) Goriismelerinin Bulgular1

Atdlye yilinin tamamlanmasinin ardindan gerceklestirilen karsilastirmali gérismenin
tematik dagilimi Tablo 16'da sunulmustur.

Tablo 16. Dénemler Arasi Karsilastirma (Geleneksel ve Dijital) Gértismelerine Iligkin
Ogrenci Goruslerinin Dagilimi

Tematik Baslhiklar ifade Edilen Goriisler/Yonelimler f % (n=13)
Ifade Gtuicii Dijital araclarda kendini daha iyi ifade edebildi 7 %53,8
Kagit-kalemde kendini daha iyi ifade edebildi 3 %23,1
Her iki yontemde esit / ikisini birlestiriyor 3 %23,1
Motivasyon, Gorsel/teknoloji kullanimi daha ¢ok heyecanlandirdi 9 %69,2
Heyecan
Kagit tizerinde calismak daha cok heyecanlandird: 2 %154
Her ikisi esit / baglama gore degisiyor 2 %154
Yaratic1 Urtinler 2. dénem (dijital) Giirtinleri daha yaratici/6zglin 6  %46,2
1. dénem (geleneksel) Girtinleri daha yaratici/6zglin 4 %30,8
Her iki donem esit / baglama gbre degisiyor 2 %154
Yanit belirsiz/net bir tercih belirtilmedi 1 %77

Ifade Gticti boyutunda égrencilerin %53,8'i dijital araclarin kendini ifade etme kapasitesini
gliclendirdigini belirtmistir. O3 kagit-kalemle daha iyi ifade edebildigini savunmus, 013 ise
"Ikisi iyi, ben ikisini tercih ediyorum; énce kagitta sonra dijitale yazarim." diyerek orta yol
sunmustur. Motivasyon boyutunda en belirgin uzlasi gézlemlenmistir. Ogrencilerin
%69,2'si teknolojiyi daha heyecan verici bulmustur. Yaratici Urtinler boyutunda en dengeli
dagiim ortaya cikmistir (%46,2 dijital, %30,8 geleneksel). O4'Gn kagit temelli dzgir
yaratimi (kartondan araba, kostiim) savunmasina karsilik baska bir 6grencinin dijital
deneyimi "sanki gercekten o karaktere gidecekmis gibi" tanimlamasi iki dénemin birbirini
tamamlayan farkli yaraticilik bicimleri sundugunu géstermektedir.

Arastirmaci notunda iki dénemde Uretilen yaratici irtinlerin temelde ayni tirden bir dilsel
yaraticiiga dayandigi, degisenin yalnizca bu yaraticiigin disavuruldugu ara¢ oldugu
belirtilmistir. Bunun somut kanit1 6grencilerin dijital tirtin tretecekleri etkinliklerde bile
(Yazara Soru Yagmuru'nda podcast oncesi, Akrostis Siir'de poster 6ncesi) 6nce kagida
taslak cikarma egilimidir. Ogrenciler bunun nedeni soruldugunda kagit-kalemin ya da
dijital araclarin kendileri icin yalnizca birer ara¢ oldugunu ifade etmistir. Bu o6rtnta
yalnizca bir 6grenciye 6zgu degil, sinif genelinde gbézlemlenmistir.

Tam goértisme bulgulart (Tablo 14, 15 ve 16) bir butin olarak degerlendirildiginde
o0grencilerin iki donemi ikili bir tercih meselesine indirgemedigi, her iki 6grenme biciminin
kendine 6zgi1 glicleri oldugunu kavradigi gérilmektedir. O13'1in "6nce kagitta sonra dijitale
yazarim" ve "kagit okulda, dijital evde" degerlendirmeleri 6grencilerin zaman icinde bu iki
yaklasimi baglama gore dontisimlt kullanan metabiligsel bir esneklik gelistirdigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgu atdlye modelinin s6z varligi ve okuma becerilerinin 6tesinde
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ogrencilerin kendi 6grenme sUreclerini yénetme kapasitesi tizerinde de kalici bir iz
biraktigina isaret etmektedir.

4. TARTISMA

Bu arastirma, Tarkiye Ylzyili Maarif Modeli'nin tematik yapisina uygun olarak tasarlanan
talimatli okuma atodlyelerinin altinci sinif 6grencilerinin séz varligi edinimi, elestirel
okurluk, empatik yazma, Ozetleme ve estetik Uretim becerileri Uzerindeki etkilerini
gelenekselden dijitale uzanan iki donemlik karsilastirmali bir bakisla incelemistir. Bulgular
hem 6grenci tirtinlerinden hem de yar1 yapilandirilmis gérismelerden elde edilen zengin
bir veri butiintine dayanmaktadir. Asagida arastirmanin her alt problemine iliskin bulgular
ilgili alanyazin cercevesinde tartisilmaktadir. Yalnizca literattirle 6rttisen noktalar degil,
mevcut yazina eklenen yeni a¢ilimlar ve zaman zaman literattirle kurulan gerilimli iligki de
ele alinmaktadir.

4.1. Kelime Avcilari: Baglamsal S6z Varligi Ediniminin Geleneksel ve Dijital Boyutlar:

Her iki dénemde de &6grencilerin kelime 6grenme sUrecini baglamsal bir anlam insasina
donutstirdtga géralmustir. Bu értinti, Nagy ve Herman'in (1987) okudugunu anlama ile
s6z varligl arasindaki iliskiye dair tespitleriyle ve Guinay'in (2010) sdzciiklerin baglamsal
ogrenme yoluyla kalicilastigina iliskin bulgulariyla ayni yénde okunabilir. Etimolojik
arastirmaya ydnelim oraninin baglamsal kullanim oranindan duistik kalmasi, ilk bakista
ogrencilerin sézctiglh kullanma becerisini kékenini sorgulama becerisinden daha kolay
i¢sellestirdigi biciminde okunabilir. Ancak bu oran tesadtfi bir egilim farkindan ¢ok bilingli
eser seciminin izini tasimaktadir. Ogrencilere etimolojik merak dogrudan bir atélye hedefi
olarak degil, sonraki okumalara sizacak oOrtik bir aliskanlik olarak kazandirilmak
istenmistir. Dolayisiyla bu oranin dustk goérinmesi bir eksiklik degil 6rtik bicimde
tasarlanmis bir kazanimin beklenen izidir.

Ikinci dénemde dijital sézciik galerileri, Hobbs'in (2010) dijital ve medya okuryazarlig
cercevesinde vurguladigi Uretim ve katihm boyutlarini somutlastiracak bicimde O6ne
cikmistir. Ogrencilerin gérintiirliik karsisinda daha teknik ve karmasik kelimeler secmeye
yonelmesi, Mayer'in (2009) coklu ortam 6grenme kuramiyla 6rtiismekle birlikte kuramin
6ngoérmedigi bir dinamige isaret etmektedir: Sosyal karsilastirma temelli bir motivasyon
mekanizmas1 devreye girmistir. Kolektif s6zIik insa stireci, Cress ve Kimmerle'in (2018)
wiki temelli isbirlikli bilgi insas1 modeliyle 6rtismektedir. Dijital galerinin etkisi yalnizca
gorsel-sozel kanallarin es zamanli uyarilmasindan degil akran gozlemine acik olmanin
yarattigl performans kaygisindan da beslenmektedir.

Ote yandan O34in film-uyarlamas: benzetmesi, bu iyimser tabloyu énemli bir noktada
dengelemektedir. Bu durum, goérsel kodlamanin her 6grenci icin ayni bicimde islevsel
olmadigini, dolayisiyla dijital tasarimin 6grenme stiline duyarli secenekler sunmasi
gerektigini géstermektedir. Bu kayginin sinif genelinde paylasilmamasi ve bazi 6grencilerin
emoji kullanimini tam tersine bir zenginlestirme olarak deneyimlemesi, gorsel kodlamanin
baz1 6grenciler icin sinirlama, bazilari icin ise akranlar arasi yeni bir iletisim bicimine
donusen bir zenginlestirme oldugunu ortaya koymaktadir.

Genel olarak bu alt problem, geleneksel ve dijital ortamlarin séz varligi edinimine farkl
katk: turleri sundugunu, birinin derinlik, digerinin goérinurlik ve sosyal motivasyon
ekseninde isledigini gbstermektedir. Bu da iki ydntemin rekabet degil tamamlayicilik iliskisi
icinde konumlandirilmasi gerektigini distindtirmektedir.

4.2. Yazara Soru Yagmuru: Elestirel Okurluktan Dijital Yayinc1 Kimligine

"Yazara Soru Yagmuru" etkinligi, her iki donemde de 06grencileri pasif okurdan aktif
sorgulayiciya déntistirmuistiir. Iki kitap arasindaki yéntem farki (yazar bulusmasinin
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o6nceden bildirilip bildirilmemesi), sorgulama derinliginin atélye tasarimindaki bilingli
mudahaleyle dogrudan iliskili oldugunu goéstermektedir. Bu bulgu, Rosenblatt'in (1978)
estetik okuma kuramiyla da o&rtiismektedir. Ogrencilerin kurdugu sorularin buytik
boélimuintn basit bilgi sorularinin 6tesine gecip yorumlama ve degerlendirme dtizeyine
ulasmasi, Kasimi'nin (2022) okuma sorularini Bloom taksonomisi ¢ercevesinde inceleyen
calismasiyla birlikte okundugunda anlaml hale gelmektedir. Asil dikkat cekici olan, bu
duizeydeki bir sorgulamanin altinci sinifta ortaya cikmasidir. Bu da atélye formatinin
ogrencide zaten var olan bir kapasiteyi mi ortaya cikardigini, yoksa bizzat mi insa ettigini
sorgulamay1 gerekli kilmaktadir. iki kitap arasindaki yéntem farkinin soru niteliginde
yarattig1 degisim, bu iki olasiliktan ikincisini yani insa stirecini daha gticli kilmaktadir.

Ikinci dénemde podcast formatinin en belirgin katkisi, égrencilerin bir "yaymci kimligi"
edinmesi olmustur. Bu bulgu, Coiro'nun (2011) saptamalariyla kismen orttisse de bireysel
anlama dtzeyinden farkli olarak kimlik insas1 dlizeyine isaret etmesi bakimindan ondan
ayrilmaktadir. Literatiire eklenen katki, dijital formatin yalnizca anlamayi degil okurun
kendini konumlandirma bicimini de déntstirdtigi yéntundedir. Cift rollii seslendirme
deneyimi, 6grencinin yazarin bakis acisini performatif bicimde de deneyimlemesini
saglamistir. Yazarla kurulan yakin temasin okurluktan Uretkenlige dogru bir egilim
yarattigina isaret etmistir. Bu bulgular, Yakisan ve Glirsoy'un (2025) 6gretmen gérisleriyle
de tutarhdir. Ancak bu arastirma dogrudan égrenci Grtinii ve sdylemi tizerinden bu katkiy1
somutlastirmasi bakimindan alana ek bir kanit diizeyi sunmaktadir.

4.3. Karakterime Tavsiye Mektubu: Fiziksel Mektuptan DM'e Empatik Doniisiim

Her iki formatta da égrenciler karakterlerle derin bir empatik bag kurmustur. Ogrencilerin
buyuk cogunlugunun etik, ahlak ve liderlik odakli tavsiyeler tretmesi, Turkiye Yuizyili
Maarif Modeli'nin "Erdemli Insan" profiline yénelik hedeflerin islevsel bir 6grenme ciktisina
donustigini gostermektedir. Kurgu/kurgu-dis: eser secimindeki bilingli fark, bu oranin
tesaduifi olmadigini ortaya koymaktadir: Karakterlerin gercek kisiler olmasi, 6grencileri
yasama dair glincel bir ahlaki muhakemeye yaslanan tavsiyeler vermeye yéneltmistir. O1'in
Fatih Sultan Mehmet'e yonelik 6nerisi, tarihsel empatiyi elestirel bir yargi kapasitesiyle
butunlestirebildiginin gostergesidir. Bu bulgu Keen'in (2007) bulgulariyla paralellik
tasimaktadir. Bu dtizeyde bir Uiretim, atélye modelinin Robb'un (2022) okuma mutidahalesi
ara¢ setinde vurguladigi gibi 06grenciyi derinlemesine bir etkilesime soktugunu
duistindtirmektedir. Ote yandan literatiir genellikle empati ile elestirel degerlendirmeyi ayri
yapilar olarak ele alirken bu arastirmada ikisi i¢ ice ge¢cmis bicimde ortaya ¢ikmaktadir. Bu
bulgu, empatinin salt 6zdeslesme degil elestirel bir mesafeyle birlikte var olabilen bir yapi
oldugunu gostermesi bakimindan kurama katk: sunmaktadir.

Ikinci dénemde DM formati, empatik baga cagdaslastirilmis bir karakter temasi boyutu
eklemistir. Ogrencilerin karakteri gercek bir varlik gibi ele almasi, dijital anlatinin zaman
duvarlarini asan yeni bir empati bigcimi sunduguna isaret etmektedir. Bu durum, Ribble ve
Bailey'in (2007) dijital vatandaslhk kavramiyla da 6rtiismektedir. Cift yonlti diyalog kurgusu
ile birinci dénemin fiziksel posta rittieli, ilgin¢ bir paralellik olusturmaktadir: Her iki
donemde de 6grenciler kurguyu gercege yaklastiracak somut bir ritiiele bagvurmustur.
Bununla birlikte O3'in uzun mektup formatina iliskin gériisti bu iyimser tabloya énemli
bir sinir ¢izmektedir: DM'nin kisa formatlh yapist tiim 6grenciler icin ayni empatik derinligi
saglamamaktadir. Dolayisiyla atdlye tasariminda format cesitliligi yalnizca bir
zenginlestirme degil ayni zamanda bir erisilebilirlik meselesi olarak da ele alinmalidir.

4.4, Arka Kapak ve 60 Saniyelik Fragman: Ozetlemeden Gorsel-igitsel Anlatiya

Her iki donemde de 6grenciler metin 6zetleme becerisini yaratict bir tiretim stireci olarak
kavramistir. Bu genel basarinin bir zemini, 6grencilerin bu tiir bir Gretime 6nceki yildan
itibaren asina olmasidir. O11'in kitab1 "fisildananlari duymak isteyenler icin" biciminde
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tanimlamasi, bu birikimin tizerine insa olmus bireysel bir okur derinliginin gostergesidir.
Atdlye modelinin 6nceki deneyim ile karakterle kurulan kisisel 6zdeslesme bir araya
geldiginde yas beklentilerinin 6tesinde bir Uretim dizeyini tetikleyebildigini
dustundtrmektedir.

Ikinci dénemde 60 saniyelik fragman formati, arka kapak yazisini sdzel-isitsel-gorsel bir
butline donustlurerek oOzetleme becerisini niteliksel olarak farkhilastirmistir. Cift rolla
seslendirme deneyiminin konusma becerisi degerlendirmelerine olumlu yansimasi,
ogrencilerin dijital araclar1 yaratici anlam genisletme aracit olarak da kullandigini
gostermektedir. Bu bulgu Kalantzis ve Cope'un (2012) "yeni okuryazarliklar" cercevesiyle
ortiismekle birlikte format degisikliginin 6zetleme becerisinin dogasini degil éncelikle hedef
kitle bilincini gticlendirdigi sdylenebilir. Bu yénelim, Cepni ve Akyol'un (2023) calismasinda
vurgulanan o6nermeyle de uyumludur. Zira geleneksel yazili 6zet dogrusal bir mantik
izlerken fragman formati 6grenciyi gorsel-isitsel unsurlar1 modtler bi¢imde dlizenlemeye
zorlamaktadir.

4.5. Akrostis Siir: Kagittan Canva'ya Estetik Uretim Doniisiimii

Akrostis siir etkinligi her iki donemde de s6z varligini siirsel bir disavuruma déntstiirmede
islevsel olmustur. Ogrencilerin biliytik cogunlugunun her dizeyi kitaptaki bir olay veya
karakterle iliskilendirmesi, etkinligin 6grencileri estetik bir dil farkindaligina tasidigini
gostermektedir. O5'in dizeleri, programin Tirkcenin estetik giictinii kesfettirme hedefinin
somut bir Girdind olarak okunabilir.

Ikinci dénemde dijital poster tasarimina gecisin en belirgin katkisi, gérsel biittinlestirme
oranindaki belirgin bir artis olmustur. Asil anlaml nokta sudur: Birinci dénemde
ogrencilerin bir kisminin kendi inisiyatifiyle siirlerine cizim eklemesi, dijital tasarim
ihtiyacinin 6grenciden gelen kendiliginden bir sinyal oldugunu géstermektedir. Ikinci
donemdeki ytuksek oran, dijital aracin yeni bir beceri kazandirdigindan ¢cok énceden var
olan bir egilimi serbest biraktigini distindtirmektedir. Renk tercihleri de bunu destekler
niteliktedir. Bu yorum, Kress ve van Leeuwen'in (2006) kuramiyla uyumludur. Ancak bu
arastirmada tamamlayicilik, aracin sagladig: bir sey olmaktan ¢ok 6grencide zaten var olan
bastirilmis bir egilimin gérintr kilinmasi yoluyla ortaya ¢ikmaktadir. Bu bulgu, Saglik ve
Yildizin (2022) tespitiyle de ayni dogrultudadir. Dijital posterlerin sinif panosuna
eklenmesinin 6grenci 6zgliivenine ve sonraki siir yarismalarina katilima yansimasi, dijital
paylasimin o6grencinin kendi sesine duydugu guveni gulgclendiren bir sosyal onay
mekanizmasi iglevi gordugtinti dtisindtirmektedir.

4.6. Metabilissel Farkindalik ve Donemler Arasi Karsilastirma

Gortiisme bulgulari, talimath okuma atdlyesi modelinin 6grencilerin kendi O6grenme
sUreclerini yonetme kapasitesi tizerinde de belirgin bir etki yarattigini géstermektedir. Bu
bulgu, Flavellin (1979) metabilis kurami perspektifinden degerlendirildiginde anlam
kazanmakta ve Karatay'in (2009) bulgulariyla érttismektedir.

Birinci donem goériismelerinde 6grencilerin 6nemli bir kisminin (%53,8) stireci geriye donlip
degerlendirirken daha derinlemesine bir arastirma yapmay: isteyecegini belirtmesi dikkate
deger bir bulgudur. O10'un okuma hizindaki artisa dair ifadesi, bu istegin arkasindaki
dinamigi aciklar niteliktedir. Arastirmacinin tekrar okumayi zorunlu tutmayip surecin
ogrencide biraktig izi gdrmeyi tercih etmesi, metabilissel farkindaligin yalnizca stratejik bir
0z-degerlendirme degil ayni zamanda okuma motivasyonunu besleyen deneyimsel bir
dongt oldugunu gostermektedir.

Birinci donem goértismelerinde 6grencilerin btiytik cogunlugunun "En Parlak Fikir" olarak
gercek yazarla bulusmay: secmesi, arastirmanin en giclii bulgularindan biridir. Bilici ve
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Akin'in (2025) arastirmasmdaki bulgu da bu arastirmanin motivasyon verileriyle ayni
yonde bir tablo cizmektedir.

Arastirmanin en fazla yorum gerektiren bulgusu, ikinci dénem karsilastirma
goriismelerinden gelmektedir: Ogrencilerin biiytik cogunlugu dijital araglarla calismay:
daha motive edici bulurken yaraticilik sorusunda dagilim ¢ok daha dengelidir. Bu ayrisma,
"Ogrenciler dijital ortami sevdigi icin dijital ortam daha iyi 6gretir." bicimindeki basit bir
nedenselligin dogrulanmadigini géstermektedir. O3 ve O4'Un karsit gorisleri bunu
dogrulayan nitel bir zemin sunmaktadir. Arastirmaci gézlemi bu tabloya énemli bir ntians
eklemektedir: ki dénemde tretilen yaratici trtGnler temelde ayni tiirden bir dilsel
yaraticiiga dayanmaktadir. Degisen, bu yaraticiigin hangi aracla disavuruldugudur. Bu
bulgunun, calismanin en 6nemli pedagojik cikarimini tasidigr distuntlmektedir: Dijital
entegrasyon motivasyonu artirsa da yaratici tiretimin niteligi bakimindan fiziksel-dokunsal
deneyimin yerini almamaktadir. Bu nedenle iki yaklasim rakip degil tamamlayici
katmanlar olarak konumlandirilmaldir.

Stirec degerlendirmesinde tek bir cekince éne cikmistir: O137n DM formatinin yas
uygunluguna iliskin gértisti sinif genelinde paylasilan bir kaygi degildir. Ogrencinin sosyal
medya kullanimina dair énceden gelistirdigi bilin¢li bir farkindaligin yansimasidir.

Son olarak, 6grencilerin zaman i¢inde iki yaklasimi baglama goére déntisimli kullanma
egilimi gelistirdigi dikkat cekicidir. Ogrencilerin dijital tirtin tretecekleri etkinliklerde bile
once kagit tizerinde taslak olusturma ériinttisti, kagit ve dijital ortamin 6grenci zihninde
sirayla devreye giren iki tamamlayici asama olarak isledigini distindurmektedir. Bu
esneklik, "6z yonetimli 6grenci' profiline fiilen yaklasildiginin bir gostergesi olarak
okunabilir. Ancak veri seti bu esnekligin kalic1 mi1 yoksa gecici bir uyum mu oldugunu ayirt
etmeye elverisli degildir.

Sonug¢ olarak bu boélimde ortaya konan bulgular, talimatlh okuma atélyesi modelinin
geleneksel ve dijital boyutlarinin birbirini diglamayan, farkli 6grenme c¢iktilarina hizmet
eden tamamlayict katmanlar oldugunu gostermektedir. Bu nedenle gelecekteki atolye
tasarimlarinin esnek ve farklilastirilmis secenekler sunacak bicimde yapilandirilmasi
Onerilmektedir.

5. SONUC VE ONERILER
5.1. Sonuclar

Arastirma, Turkiye Yuzyili Maarif Modeli'nin tematik yapisina uygun olarak tasarlanan iki
donemlik talimathi okuma atélyesinin, 6. sinif 6grencilerinin s6z varligi edinimi, elestirel
okurluk, empatik yazma, 6zetleme ve estetik tiretim becerilerini olumlu yénde etkiledigini
ortaya koymaktadir. Arastirmanin en 6nemli katkisi, literatiirde bugtiine kadar somut ve
sahada test edilmis bir 6rnege duyulan bu ihtiyaci karsilayarak, ayni bes etkinligin hem
geleneksel hem de dijital ortamda nasil uygulanabilecegini gosteren, karsilastirmali ve
tekrarlanabilir bir atélye tasarimi1 sunmasidir. Bulgular, 6grencilerin pasif metin ttiketicisi
olmaktan cikip aktif icerik Uireticilerine dontstigiinii; bu dontisimun tesadifi degil, atolye
tasarimindaki bilin¢li ydntemsel kararlarin (eser se¢imi, yazar bulusmasinin zamanlamasi,
format cesitliligi) bir sonucu oldugunu géstermektedir.

Arastirma sonugclari, dijital entegrasyonun geleneksel ydontemlerin yerini alan tstin bir
alternatif olmadigini, aksine onu tamamlayan bir katman olarak isledigini ortaya
koymaktadir. Dénemler arasi karsilastirmada motivasyonun dijital yénde giclti bicimde
artmasina karsin yaraticilik algisinin dengeli dagilmasi, iki donemde tUretilen Urtinlerin
temelde ayni tGirden bir dilsel yaraticiiga dayandigini; degisen unsurun yalnizca bu
yaraticihgin disavuruldugu ara¢ oldugunu gostermektedir. Ogrencilerin dijital {irtin
uretecekleri etkinliklerde bile siklikla 6nce kagit tizerinde taslak olusturmasi, kagit ve
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dijital ortamin O6grenci zihninde birbirinin yerini alan degil, sirayla devreye giren iki
tamamlayici asama olarak isledigini distindtrmektedir.

Ylz ylze yazar bulusmalari, 6grencilerin elestirel distinme becerilerini gelistiren, stirecin
en degerli deneyimi olarak éne cikmistir. Iki dénem sonunda égrenciler, kagit-kalem ve
dijital yéntemleri baglama gére déntstmlil kullanmay: égrenmis ve kendi metabiligsel
ogrenme sUreclerini yénetme becerisi kazanmistir. Bu bulgu, atélye stirecinin égrencilerin
yalnizca dilsel degil biligsel gelisimine de buitiinctl bir katk: sundugunu, 6z diizenleme ve
elestirel diustnme gibi st dtizey becerileri destekledigini goéstermesi bakimindan
arastirmanin en 6nemli pedagojik ¢ikarimini olusturmaktadair.

5.2. Oneriler

Bu arastirmanin sonugclarina dayali olarak uygulayicilara ve arastirmacilara yoénelik su
oneriler gelistirilmistir:

Uygulayicilara Yonelik Oneriler:

e Turkce 6gretmenlerinin s6z varligi calismalarini salt dijital veya salt geleneksel
araclarla simnirlamayip kelime kartlar: ve akrostis siirler gibi fiziksel tirtinleri dijital
galeriler ve podcast yayinlariyla destekleyen karma (hibrit) atélyeler tasarlamasi
onerilmektedir.

e Okuma atélyelerinin yaratici drama ve pandomim gibi bedensel etkinliklerle
zenginlestirilmesi 6grencilerin kelimeleri fiziksel olarak da deneyimleyerek
icsellestirmesine katki saglayacaktir.

e Ogrenci urtnlerinin (kelime sézltikleri, mektuplar, dijital trtinler) okul
panolarinda, gazetelerinde veya EBA gibi platformlarda sergilenmesi uretim
motivasyonunu ve aidiyet duygusunu artiracaktir.

e Okuma etkinliklerine yasayan yazarlarin (yliz ylize veya cevrim ici) dahil edilmesi
uygulamasinin yayginlastirilmasi 6grencilerin elestirel okurluk kimligini dogrudan
glclendirecektir.

e Okul yonetimlerinin atolyeler icin zaman dilimlerini esneklestirmesi
onerilmektedir. Bu arastirma kapsaminda gelistirilen 6grenciye yonelik adim adim
talimatli yonergeler makale kapsami nedeniyle ayrintii sunulamamistir. Bu
ybnergelerin ayri bir uygulama kilavuzu olarak paylasilmas: diger 6gretmenlerin
modeli kendi siniflarina uyarlamasini kolaylastiracaktir.

Arastirmacilara Yonelik Oneriler:

e  Modelin etkililigi 5, 7 ve 8. siniflarda ve farkli disiplinlerde (6rnegin sosyal bilgiler,
fen bilimleri) uygulanarak bulgularin genellenebilirligi artirilabilir.

e Bu nitel modelin, ANOVA gibi istatistiksel tekniklerle desteklenen nicel
calismalarla da degerlendirilmesi etkililigin daha nesnel 6lctitlerle sinanmasina
olanak taniyacaktir.

e Kucuk orneklem (13 6grenci) nedeniyle, gelecek arastirmalarda daha genis ve
sosyoekonomik acidan cesitlenen gruplarla (6zellikle dezavantajli bélgelerde)
benzer calismalar yapilmalidir.

e Katilimcilarin dijjital okuryazarlik diizeylerinin 6n testle belirlenerek analiz
surecine dahil edilmesi dijital etkinliklerin etkililiginin bu degiskene gore nasil
farklilastigini gosterecektir.

e Calismalar okuma kultpleri, yaz okullar:1 gibi daha esnek zamanli ortamlarda
tekrarlanmali; bdylece modelin farkli 6grenme ortamlarindaki islevselligi
sinanabilecektir.
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